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- absolwentka Wyzszej Szkoty Lingwistycznej w Czg¢stochowie (filologia germanska) oraz Pedagogiki na
Uniwersytecie Slaskim w Katowicach Filia w Cieszynie (edukacja wczesnoszkolna)

- nauczyciel dyplomowany z 19- letnim stazem pracy w réznych typach szkol, obecnie nauczyciel jezyka
niemieckiego jako jezyka obcego nowozytnego oraz jako jezyka mniejszosci narodowej w Zespole Szkolno -
Przedszkolnym w Miedarach

- cztonek Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Jgzyka Niemieckiego w Katowicach

Katarzyna Krél

- absolwentka Nauczycielskiego Kolegium Jezykow Obcych w Opolu (jezyk niemiecki) oraz Wydziatu Filologii
Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego (kierunek filologia germanska)

- nauczyciel dyplomowany z 22-letnim doswiadczeniem pracy pedagogicznej w rdznych typach szkol, obecnie
nauczyciel jezyka niemieckiego jako jezyka obcego nowozytnego oraz jako jezyka mniejszosci narodowej
W Publicznej Szkole Podstawowej nr 1 w Kedzierzynie-Kozlu

- nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej

- wieloletni doradca metodyczny w Regionalnym Centrum Rozwoju Edukacji w Opolu, obecnie Regionalny

Zespot Placowek Wsparcia Edukacji

Malgorzata Paszkowiak

- absolwentka Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych w Zabrzu (jezyk niemiecki) oraz filologii
germanskiej na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach

- nauczyciel mianowany z 9- letnim stazem pracy w roznych typach szkét, obecnie nauczyciel jezyka
niemieckiego jako jezyka mniejszo$ci narodowej w Szkole Podstawowej nr 16 w Zespole Szkolno-
Przedszkolnym nr 2 w Tarnowskich Gérach

- cztonek Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego w Katowicach

Justyna Stysiek
- absolwentka filologii germanskiej na Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim w Olsztynie
- nauczyciel mianowany z 11- letnim stazem, obecnie nauczyciel jezyka mniejszosci narodowej w Zespole Szkot

w Wegoju

Wszystkie autorki sg pasjonatkami 1 propagatorkami nauczania jezyka niemieckiego oraz
uczestniczkami wielu szkolen, warsztatow i seminariow metodycznych w kraju i za granica

Z zakresu nauczania j¢zyka niemieckiego.


http://rzpwe.opolskie.pl/
http://rzpwe.opolskie.pl/
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1. Ogolna charakterystyka i koncepcja programu

1.1. Podstawy teoretyczne i koncepcje pedagogiczne

Niniejszy program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszo$ci narodowej
,Ab in die Kinderwelt” dla | etapu edukacji uwzglednia nowe zatozenia reformy szkolne;.
Opiera si¢ on na podstawie programowej dostosowanej do nowej struktury szkolnictwa, ktorej
zasadniczg zmiang jest przywrocenie o$mioletniej szkoly podstawowej. Nowa podstawa
programowa zostala dostosowana do wymaganego cyklu o$mioletniego w szkole
podstawowej. Podstawa programowa do klas 1-3 zostata zmieniona w zakresie treSci celow
ksztatcenia. Realizacja programu przewiduje zajecia w wymiarze trzech 45-minutowych
lekcji w tygodniu.

Zgodnie z zatozeniami zadan szkoly nauka jezyka mniejszo$ci narodowej jest
procesem, w ramach ktorego odbywa si¢ ksztattowanie i wzmacnianie poczucia tozsamosci
i $wiadomosci indywidualnej, kulturowej, narodowej i regionalnej, ale takze ksztatcenie
jezykowe, literackie i kulturowe.

Wielka warto$¢ w zyciu kazdego cztowieka stanowig rodzina, srodowisko lokalne i ojczyzna.
Dlatego tez nieoceniong rolag nauczyciela jest u$wiadamianie uczniom, ze wobec tych
wspolnot kazdy z nas ma obowiagzki. To wlasnie dlatego proces nauczania j¢zyka mniejszo$ci
narodowej powinien by¢ wspierany przez uczenie zwyczajow, obyczajow oraz wilasciwych
zachowan w $rodowisku rodzinnym, lokalnym i szkolnym.

Celem niniejszej publikacji jest nauczanie j¢zyka mniejszosci narodowej zgodnie
Z powyzszymi zatozeniami.

Juz na etapie wczesnoszkolnym, podczas zaje¢ jezyka mniejszosci niemieckiej uczen bedzie
mial mozliwos¢:

* dostrzega¢ i rozumie¢ wartos¢ swego jezyka ojczystego, nabiera¢ $wiadomosci swojej
tozsamosci narodowej;

* poznawac¢ elementy przyrody, kultury materialnej 1 duchowej mniejszosci narodowej,
do ktorej nalezy;

* poznawac elementy historii i geografii mniejszosci narodowej, do ktdrej nalezy.

Niniejszy program jest propozycja, baza wyjsciowg do modyfikowania i tworzenia
wlasnego programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci narodowej
odpowiadajgcego potrzebom ucznidéw na etapie nauczania wczesnoszkolnego. Program
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszos$ci, ktory macie Pafstwo przed soba,

opiera si¢ na pedagogice konstruktywistycznej. Pozwala ona uczniowi na zdobywanie
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wiedzy poprzez poszukiwanie, modyfikowanie, interpretowanie i sprawdzanie wiadomosci.
Uczen zdobywa wiedzg¢ poprzez przetwarzanie informacji, tworzenie wlasnych schematow
wiedzy w sposéb przyjazny mozgowi i swoim predyspozycjom, a tym samym pozwala na
odejscie od powielania gotowych wzorow, tresci, szablonoéw. Program opiera si¢ rowniez na
zalozeniach neurodydaktyki gtoszacej zasady nauczania i uczenia si¢ przyjaznych moézgowi.
Praca ucznia ma by¢ tworcza, a nauczyciel kreatywnym pedagogiem, ktory bedzie inspirowat
do tworzenia i dzialania. Program ten zaklada pozyskanie przez ucznia kompetencji
komunikacyjnych poprzez nabywanie umiecjetno$ci w sposob spiralny. Jest to bardzo istotny
model nauczania w odroznieniu od liniowego, poniewaz pozwala na odwotlywanie si¢
do wczesniej poznanej wiedzy, na jej przywolywanie, przypominanie i na rozbudowywaniu
juz istniejacej bazy.

Nie mozna zapomnie¢ réwniez o budowaniu pozytywnego stosunku do przedmiotu, czyli
0 budowaniu motywacji, bez ktorej uczenie si¢ nie bedzie miato sensu. Rozwoj dziecka
w mtodszym wieku szkolnym wskazuje, ze motywacja ukierunkowuje jego dzialania, cho¢
jest ona na tym etapie jeszcze motywacja zewnetrzng, czyli dziecko nie rozumie po co si¢
uczy, nie uczy si¢ dla siebie, korzysta z tego co naucza nauczyciel. Nauczyciel znajac
podstawy rozwojowe dziecka w mtodszym wieku szkolnym sprawi, ze uczenie bedzie
przyjemnoscia dla ucznia, bgdzie go zaciekawiato, bgdzie mu utatwiatlo nabywanie wiedzy
I wykorzystywanie jej w praktyce. Nauczyciel wchodzi z jezykiem niemieckim w $wiat
dziecka, stara si¢ rozumie¢ jego $wiat, podaza za nim wykorzystujac jezyk do nauki przez
zabawe.

., Powiedz mi, a zapomne. Pokaz mi, a zapamigtam. Pozwol mi zrobié, a zrozumiem...”
Konfucjusz

Niniejszy program nauczania nie stuzy nauczycielom, ktérzy schematycznie podchodza do
realizacji podstawy programowej. Jest natomiast dla kazdego nauczyciela, ktéry zastanawia si¢
jak dziata¢, by osiggna¢ zamierzone cele, jak to wszystko pogodzi¢, jak pracowaé z
wlaczeniem réznych metod 1 do czego one doprowadza, jaki bedzie poziom kompetencji
jezykowych ucznidow doprowadzonych do konca I etapu edukacji. To co dajemy dziecku
zostanie przez nie zauwazone, wykorzystane 1 przetworzone pod warunkiem, ze bedzie to
ciekawe, intrygujace, budujace nowe doswiadczenia, czasem basniowe, wzbudzajace chec
poznania tego, zbadania, pozwalajgce na zrozumienie po co to jest, do czego stuzy, co mogg z

tym zrobi¢, czyli dajace satysfakcje z obcowania z nim.



1.2. Adresaci programu

Niniejszy program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszoSci przeznaczony
jest dla nauczycieli uczacych dzieci w mlodszym wieku szkolnym, ktéorzy w wielu
przypadkach postuguja si¢ jezykiem niemieckim w $srodowisku rodzinnym, ale zdarza sie,
nawet czesciej, ze znajomosC jezyka zanikta w starszych pokoleniach 1 uczen zaczyna jego
nauke od podstaw w szkole. Rolg nauczyciela jest takie konstruowanie zaj¢¢, by zarowno
uczniowie postugujacy si¢ juz jezykiem niemieckim, najczesciej tylko w mowie, i uczniowie
rozpoczynajacy jego nauke w szkole, zostali przygotowani do postugiwania si¢ jezykiem
niemieckim zar6wno w mowie jak 1 piSmie, na poziomie uzytkownika poczatkujacego, po to
by byl on w stanie kontynuowa¢ nauke¢ na dalszym etapie edukacji. Nadrzgdnym celem
programu jest wiec nabywanie kompetencji komunikacyjnych ucznia przy jednoczesnym
wspieraniu go w rozwoju psychofizycznym . Rozwoj kompetencji komunikacyjnych na
I etapie edukacji bedzie bazowal na uwrazliwianiu ucznia na osluchanie si¢ z jezykiem
niemieckim, na wlaczeniu go w rozwijajacy si¢ na tym etapie rozwdj mowy przy
jednoczesnym wzbogacaniu stownictwa. Na tym etapie nabywane umiej¢tnosci stanowic
beda baz¢ do rozwoju umieje¢tnosci komunikacyjnych dalszych etapow. Metoda ta ma zalazki
zatozen metody audiolingwalnej, gdzie nauczyciel jest modelem do nasladowania,
a nabywany jezyk jest zbiorem zdan i struktur jezykowych mozliwych do wyuczenia, w ktorej
btgdne nawyki zwalcza si¢ za pomoca wielokrotnego powtarzania wyrazen, czy zdan
zawierajagcych poprawne konstrukcje. Majac jednak na uwadze wnioski neurobiologow,
ze W procesie nauki bierze udziat nie tylko umysl, ale tez cialo i emocje 1, ze w taki sposob
wyc¢wiczony jezyk bylby schematyczny 1 nie zawsze mozliwy do zastosowania w naturalnych
sytuacjach komunikacyjnych, uwzgledniajagc przestanie modelu konstruktywistycznego
nauczania nauczyciel musi czuwa¢ nad plastycznoscia wypowiedzi ucznia, nad
stymulowaniem go do zabawy poznanymi schematami, do przeksztalcania ich na rozne
warianty i dostosowywania ich do rdéznych sytuacji. Nauczyciel musi byé¢ animatorem
pracy tworczej ucznia. Nauczyciel otwarty na zainteresowania 1 pomysty uczniow,
pozwalajacy uczniom na popetnianie btgdow, godzacy si¢ z réznorodnoscia pogladow swoich
podopiecznych, uwzgledniajacy ich aktywnos¢, potrzebe ruchu i zabawy bedzie mentorem,
ktory nie tylko naucza, ale przede wszystkim stwarza okazj¢ do uczenia sig, a to jest kolejny
nadrzedny cel dzisiejszej edukacji. To wlasnie spowoduje osigganie sukcesOw przez ucznia
1 bedzie tez sukcesem nauczyciela.

Istotnym elementem pracy nauczyciela na I poziomie edukacji jest rowniez realizacja

dziatanh dydaktyczno-wychowawczych poprzez wspdlpracg z rodzicami. Zadaniem

6



nauczyciela jest uwrazliwianie rodzicoéw na potrzeby 1 mozliwosci dziecka, czyli dostarczanie
im wiedzy pedagogicznej, wskazujac osiagnigcia, w tym mocne i stabe strony dziecka, jego
powodzenia i niepowodzenia, podejmowane proby, po to, aby rodzic moégh $wiadomie
wspotuczestniczy¢  w  realizacji  zakresu  zadan  dydaktyczno-wychowawczych.
Program ten przeznaczony jest rowniez dla rodzicéw i dyrektoréow szkot, poniewaz stuzy
pokazaniu specyfiki pracy z dzieckiem w mlodszym wieku szkolnym jak réwniez pozwala
zapozna¢ si¢ z celami nauczania na tym poziomie oraz sposobami osiggania tych celow,
prezentuje techniki nauczania, uczenia si¢, metody pracy i formy spoteczne.
Adresatem programu sg tez sami uczniowie, ktérym zajecia z jezyka niemieckiego jako
jezyka mniejszosci pozwalaja na podtrzymanie tozsamos$ci narodowej, kulturowe;j
i jezykowej, czyli zaspokojenie poczucia wiasnej odrebnosci i checi jej podtrzymania. A do
tego zajecia te stuzg uczniom poszerzaniu ich horyzontéw, realizacji zainteresowan,
nabywaniu kompetencji kluczowych jak np. kompetencje jezykowe, spoteczne, obywatelskie,

informatyczne, kreatywne, umiej¢tnosci uczenia si¢ 1 rozwigzywania problemow.

1.3. Warunki realizacji

Program zaklada nauczanie jezyka niemieckiego na I etapie edukacji w wymiarze
3 godzin lekcyjnych tygodniowo. Program mozna wykorzystaé rozpoczynajac prace
z uczniem zaréwno sze$cio - jak i1 siedmioletnim. Nie znajdg si¢ tutaj zalecenia jak
zorganizowana powinna by¢ klasa, jak ustawi¢ stoliki, aby sprzyjaly organizacji pracy
w grupach, ile 1 jakie $rodki dydaktyczne powinny si¢ w niej znajdowaé itd., bo
z doswiadczenia wiemy, ze zajecia jezykowe nie zawsze odbywajg si¢ w pracowniach
jezykowych, przy bogato wyposazonym zapleczu dydaktycznym. Zajecia jezykowe moga by¢
organizowane w kazdej pracowni, jak rowniez poza klasa, na wycieczkach, czy spacerach.
Wazne, zeby nauczyciel czul komfort prowadzenia zaje¢ i mial warunki do pracy z grupa,
ktora na zajeciach z jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci jest niejednokrotnie liczna.
Warunki do pracy z grupa czesto nauczyciel musi kreowaé sam. Jezeli nie posiada swojej
klasopracowni jest zmuszony do bycia bardziej plastycznym w zmianach realizacji celow
poszczeg6lnych lekcji. Jezeli zaplanuje prace z tekstem stuchanym z odtwarzaczem CD,
a okaze sie, ze wlasnie w tej kasie na tej lekcji go zabraklo, to albo pracuje z transkrypcja
tekstu, albo organizuje inne zajecia. Dlatego nauczyciel musi by¢ skarbnicg wiedzy, by¢
zarOwno merytorycznie jak 1 metodycznie przygotowany do prowadzenia zaje¢ z dzie¢mi, jest
wiec cenng tworczg jednostka, od ktorej w duzej mierze zalezy powodzenie organizacji zajgc

I dzigki ktorej uczen odnosi sukces edukacyjny. To nauczyciel stosujac wielorakie techniki

7



pracy na lekcji (projekty, stacje, elementy plastyki, muzyki i elementy ruchowe, nauke przez
zabawg) wprowadza ucznia w $wiat przygody, motywujac go do wspotpracy i nauki jezyka.
Niniejszy program zaktada wigc jego modyfikacje w zaleznosci od mozliwosci jego realizacji
stwarzanych przez szkole, ale rowniez od specyficznych potrzeb uczniow i1 nauczycieli.
Tempo 1 zakres wprowadzanych umiej¢tnosci dostosowywany jest do poziomu grupy,
poczatkowo uwrazliwianie ucznia na rytm i1 melodi¢ jezyka niemieckiego, rozwijanie
sprawnosci rozumienia ze stuchu i poprawnego artykutowania, a nast¢pnie pierwsze kroki

w czytaniu i pisaniu podparte obrazem.

Program zaktada rowniez stopniowe wprowadzanie dziecka w $wiadome uczenie si¢

i ocenianie wlasnych postepow w nauce (samoocena, portfolio).

1.4. Podstawy prawne
Program nauczania jezyka niemieckiego dla mniejszosci narodowej I etapu edukacji opiera
si¢ na ponizszych nadrzednych dokumentach. Sa to:

1) USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. wprowadzajgca Prawo o$wiatowe (Dz. U. z 2016
r., poz. 60 i 949). Obowiazuje od 11 stycznia 2017r.

2) USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2017 r., poz. 59 i 949)
Ogtoszono dnia 11 stycznia 2017 r. Obowiazuje od dnia 1 wrzesnia 2017 .

3) USTAWA z dnia 30 maja 2014 r. o zmianie ustawy 0 mniejszo$ciach narodowych
i etnicznych oraz o jezyku regionalnym oraz ustawy o dziatach administracji rzadowe;j
(Dz. U. 2014 nr 0 poz. 829)

4) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowe] ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej.
Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych. Zatacznik 2

5) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACIJI NARODOWEJ z dnia 14 listopada
2007 r. szczegodtowo okreslajace sposob organizacji zaje¢ shuzacych podtrzymaniu
tozsamosci narodowej i jezykowej mniejszosci narodowych w Polsce (Dz. U. 2014 poz.
263)



6) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWEJ z dnia 10 czerwca
2015r. w sprawie szczegOélowych warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz. U. 2015, poz. 843
z pbzn.zm.)

7) ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 1 marca 2017 r.
w sprawie dopuszczenia do uzytku szkolnego podrgcznikow (Dz. U. 2017, poz. 481)

2. Cele ksztalcenia i wychowania

Swiadomo$é celu determinuje nasza droge w jakim kierunku dazymy, choé nie wyznacza
sposobu jego osiggania. System o$wiaty i zadania szkoly naktadaja nam cele najwyzszej
rangi. To one powoduja, ze ksztalcimy tworczych 1 odpowiedzialnych obywateli, dbajac o ich
wszechstronny rozwdj, o ich stosunek do dobr kultury narodowej i ogodlnoswiatowego
dziedzictwa.

Celem nadrzgdnym dzialan edukacyjnych szkoty jest przede wszystkim
wszechstronny rozwdj kazdego ucznia. Nalezy zadba¢ o jego integralny rozwoj biologiczny,
poznawczy, emocjonalny, spoteczny oraz moralny.

Nauczyciele nauczajacy jezyka mniejszos$ci, ktory jest elementem ksztattujagcym poczucie
tozsamosci narodowej dziecka, zobligowani s3 do realizacji celow ksztalcenia ujetych
w podstawie programowej ksztatcenia ogblnego.

Wspomniana powyzej podstawa programowa formutuje dla szkoty podstawowej trzynascie
celow ogodlnych, ktore kazdy nauczyciel uczacy jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci
realizuje na swoich lekcjach:

- poprzez teksty literackie 1 realioznawstwo ( informacje na temat zjawisk spotecznych,
kulturowych, informacje  geograficzne,  historyczne i  turystyczne  obszarow
niemieckojezycznych) rozwija w uczniu poczucie patriotyzmu i mitosci do matej ojczyzny,
wzmacnia poczucie tozsamosci indywidualnej 1 narodowej, jak rowniez rozbudza i zaspokaja
ciekawos¢ poznawcza oraz motywacje do nauki jezyka niemieckiego,

- Zapoznajac ucznia ze zwyczajami i obyczajami panujacymi w Niemczech uczy go
szacunku dla tradycji oraz ksztaltuje postawe otwartag wobec $wiata i innych ludzi,

- dzigki informacjom geograficznym, historycznym i spotecznym dotyczacym krajow
niemieckojezycznych wyposaza uczniow w wiadomosci oraz ksztattuje umiejetnosci, ktore
pozwalaja w sposob bardziej dojrzaty 1 uporzadkowany zrozumie¢ §wiat,

- ukazuje warto$¢ wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejgtnosci oraz rozwija umiejetnosci

krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnioskowania
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- wykorzystujac muzyke 1 filmy niemieckojezyczne wzmacnia poczucie tozsamosci
kulturowej,
- wprowadzajac zabawy tematyczne, w ktorych dzieci wcielaja si¢ w okreslone role, znane
im z zycia pozaszkolnego, wspiera ucznia w rozpoznawaniu wilasnych predyspozycji
1 okreslaniu drogi dalszej edukacji,
- stosujac gry ruchowe, zabawy asocjacyjne, drame¢ oraz zabawy z piosenka, rymem
1 wierszem rozwija kreatywnos$¢, innowacyjnos¢ i przedsigbiorczo$¢ dziecka.

W podstawie programowej podkresla sie¢ role szkoly w ksztalceniu i wychowaniu
mtodego pokolenia, doktadnie precyzujac jej zadania. Do zadan szkoly nalezy zatem:
- rozwijanie zainteresowan i kompetencji czytelniczych uczniow,
- doskonalenie logicznego i algorytmicznego myslenia,
- umozliwienie uczniowi zdobywania wiedzy i umiej¢tnosci postugiwania si¢ komputerem
oraz urzadzeniami cyfrowymi,
-zindywidualizowane wspomaganie rozwoju dziecka, uwzgledniajace jego mozliwosci
I potrzeby,
- ksztaltowanie postaw prozdrowotnych, ekologicznych, obywatelskich, patriotycznych
1 spotecznych,
- wychowanie w duchu akceptacji, tolerancji i szacunku do drugiego cztowieka.
Ponadto zadaniem szkoly w zakresie nauczania jezyka mniejszosci narodowej jest :
- wspomaganie wszechstronnego i harmonijnego rozwoju ucznia poprzez wzmachianie
poczucia jego tozsamosci kulturowej, historycznej i narodowej,
- integrowanie rdéznych doswiadczen kulturowych zwigzanych z literaturg, muzyka,
malarstwem, filmem, spektaklami teatralnymi i folklorem mniejszosci narodowe;j,
- rozwijanie postawy ciekawosci, otwartosci 1 poszanowania wobec wilasnej kultury oraz

dazenia do wzbogacania wiedzy dotyczacej innych kultur.

Nauka jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszo$ci narodowej jest procesem,
w ramach ktorego odbywa si¢ nie tylko ksztaltowanie tozsamosci i $wiadomos$ci narodowej
ucznia, ale rowniez ksztatcenie jezykowe, literackie 1 kulturowe.
Nauczanie j¢zyka mniejszos$ci narodowej stanowi istotny element ksztaltowania tozsamosci
narodowej . Powinno uwzglgdnia¢ doskonalenie szeregu umiejetnosci: mowienia, stuchania,
czytania, pisania 1 odbioru roznorodnych tekstéw kultury, jak réwniez poszerza¢ wiedze¢ oraz

ksztattowac¢ szacunek dla dorobku kulturowego i historii danej mniejszo$ci narodowe;.
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W nowej podstawie programowej dla I etapu edukacyjnego wyznaczono trzy ogélne cele
ksztalcenia:
1) $wiadomos$¢ wlasnego dziedzictwa narodowego;
2) ksztalcenie jezykowe;
3) ksztalcenie literackie i kulturowe.

Bardzo istotne dla podtrzymania tozsamo$ci narodowej jest, aby dzieci jak
najwczesniej rozpoczely systematyczng nauke jezyka, by mogly réwnocze$nie poznawaé
kulture kraju ojczystego oraz kraju zamieszkania i wychowywa¢ si¢ w duchu otwartosci

i tolerancji dla innych kultur.

2.1. Szczegolowe cele ksztalcenia

Cele ogdlne rozwoju ucznia stanowig zrodto celow szczegotowych, opisanych
w formie efektéw, ktore uczen powinien osiagnaé pod koniec I etapu edukacyjnego. Uczen,
aby je osiagac, realizuje zadania, wymagajace wielokierunkowej aktywnosci.
W zakresie §wiadomos$ci wlasnego dziedzictwa narodowego uczen:
1) dostrzega i rozumie warto$¢ swego jezyka ojczystego, ma swiadomos¢ swojej tozsamosci
narodowej,
2) poznaje elementy przyrody, kultury materialnej i duchowej mniejszosci narodowej,
do ktorej nalezy,
3) poznaje elementy historii mniejszosci narodowej, do ktorej nalezy.
W zakresie ksztalcenia jezykowego uczen:
1) uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych informacji,
2) czyta ze zrozumieniem teksty literackie oraz informacyjne,
3) wyciaga wnioski z przestanek zawartych w tekscie,
4) wyszukuje w tekscie potrzebne informacje i w miar¢ mozliwosci korzysta ze stownikow
i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci na | etapie edukacyjnym,
5) zna formy uzytkowe: zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list, notatka do kroniki;
6) zna i stosuje formy grzeczno$ciowe w kontaktach miedzyludzkich,
7) tworzy w formie ustnej i pisemnej kilkuzdaniowa wypowiedz, krotkie opowiadanie i opis,
list prywatny, zyczenia, zaproszenie,
8) dobiera wtasciwe formy komunikowania si¢ w roznych sytuacjach spotecznych,
9) przejawia wrazliwos$¢ estetyczng w wypowiedziach inspirowanych tworczoscig dla dzieci,
tworzy, przeksztalca i rozwija swoje wypowiedzi,

10) uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi i prezentuje wtasne zdanie,
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11) poszerza zaséb stownictwa, czytajac teksty literackie oraz inne teksty kultury,

12) zna alfabet: rozroznia litery, gloski, znaki fonetyczne; dzieli wyrazy na sylaby; oddziela
wyrazy w zdaniu, oddziela zdania w teks$cie i poprawnie je zapisuje (zgodnie z elementarnymi
zasadami ortografii i interpunkcji),

13) pisze czytelnie i estetycznie,

14) przepisuje teksty, pisze z pamigci i ze stuchu; w miarg swoich mozliwosci samodzielnie
realizuje pisemne zadania domowe.

3. W zakresie ksztatcenia literackiego i1 kulturowego uczen:

1) w teks$cie literackim wybiera okreslone fragmenty, okresla czas i miejsce akcji, wskazuje
gtownych bohaterow,

2) czyta i recytuje, z uwzglednieniem interpunkcji, intonacji, akcentow, poprawnej wymowy,
3) wykorzystuje teksty literackie do tworzenia wlasnych wypowiedzi,

4) czyta wskazane teksty literackie i wypowiada si¢ na ich temat.

Nauczyciel jezyka niemieckiego I etapu edukacji, realizujgc zadania dydaktyczne wynikajace
z podstawy programowej ksztalcenia ogolnego, podejmuje w sposob posredni realizacje
zadan wychowawczych. Przygotowuje ucznia do nabywania umiejetno$ci spotecznych
I informatycznych, tak aby potrafit on funkcjonowaé w grupie i w spoteczenstwie. Uczen
nabierajagc doswiadczenia zaczyna by¢ w stanie ocenia¢ zachowanie swoje i innych kolegdw,
czy kolezanek, wyciaga¢ wnioski i1 nabiera¢ coraz bardziej §wiadomie postaw otwartosci
i kolezenstwa wobec innych. Tym samym uczy si¢ wspoélpracy. Dziecko w tym okresie
poznaje reguly zycia w grupie, dlatego nauczyciel dostarcza mu przyktadow rozwigzywania
sytuacji spolecznych na zasadzie tolerancji, tworzy okazj¢ do wspdlpracy 1 zajmowania
roznych pozycji w grupie, pozwala uczniowi planowaé i realizowaé¢ zadania, umozliwia
podejmowanie decyzji, ponoszenia konsekwencji podjetych decyzji, wspierajac dziatania
dziecka, uczac je w ten sposob samodzielnosci 1 skutecznosci dzialania. To nauczyciel jest
autorytetem dla dziecka i1 to on wilasnie stanowi wzorzec do nasladowania w kazdej
dziedzinie. A nasi mali odbiorcy sg bardzo dobrymi obserwatorami i uczg si¢ przejmujac
wzorce naszej komunikacji zarowno tej werbalnej jaki i niewerbalnej. Nauczyciel jest
autorytetem stymulujagcym ucznia do wyrazania wilasnych opinii, uczué¢, rozumienia ich
1 nabierania $wiadomos$ci jak nad nimi panowac. Nauczyciel jest tez przewodnikiem po
swiecie, pozwala odkrywac, bada¢, przeprowadza¢ doswiadczenia, wyprobowywac, pozwala

na samodzielne wycigganie wnioskow.
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Nauczyciel jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci ma do osiggnigcia jeszcze
jeden z celow wychowawczych jakim jest wspieranie dziecka w budowaniu wlasnej
tozsamosci. Dziecko powinno zdawac sobie sprawe¢ z tego, ze jest odrebng jednostka, ktora
nalezy do wigkszej spotecznosci. W przypadku nauki jezyka mniejszosci narodowej nalezy
uswiadamia¢ dzieciom ich przynalezno$¢ narodowa i kulturowa uczgc ich jednoczesnie

postawy otwartos$ci, tolerancji i poszanowania dla innych narodéw i kultur.

3. Tresci nauczania — zagadnienia tematyczne

Tresci edukacyjne nauczane w pierwszym etapie edukacyjnym jezyka mniejszosci
narodowej musza by¢ dla dziecka interesujace oraz musza by¢ adekwatne do potrzeb
komunikacyjnych dzieci w ich codziennym zyciu. Nauczyciel wprowadzajacy stownictwo
powinien bra¢ pod uwage pragmatyczno$¢ danego materiatu, tak aby uczen mial mozliwos¢
wykorzystania zdobytej wiedzy z niemieckojezycznymi rowiesnikami. Zgodnie z nowa
podstawa programowag tresci nauczane podczas zajeé jezyka mniejszos$ci narodowej powinny
bazowac¢ na:

1) $wiadomosci dziedzictwa narodowego lub etnicznego

2) ksztatceniu jezykowym

3) ksztalceniu literackim i kulturowym

Realizacja tematow zalecana jest w sposob spiralny. Waznym aspektem jest czgsta
powtarzalno$¢ zwrotow, ktore w ten sposob zostang przez ucznia automatycznie opanowane.
Nalezy jak najcze$ciej stwarza¢ mozliwos¢ do utrwalenia juz zdobytej wiedzy. Waznym
aspektem jest fakt, ze dzieci w réznym stopniu opanowaly jezyk niemiecki w swoim domu
rodzinnym. Majac na uwadze takg dysproporcje w poziomie jezykowym ucznidow, nauczyciel
powinien realizowaé zajgcia w sposob spiralny, zaczynajac zawsze od latwiejszych tresci
stopniowo przechodzac do trudniejszych, tak aby kazdy uczen osiagnal sukces. Input
jezykowy, ktory nauczyciel oferuje swoim uczniom powinien by¢ jak najwiekszy, aby
uczniowie, ktorzy sa w fazie inkubacji jezyka mogli zgromadzi¢ jak najwieksze stownictwo
pasywne, a nastepnie aktywne. Mozna to osiggnaé mi¢dzy innymi przez:
- kontakt dziecka z autentycznymi tekstami jezykowymi jakimi sg np. wierszyki, rymowanki,
piosenki, bajki, filmiki krétkometrazowe, teksty literackie,
- uzywanie jezyka niemieckiego jako jezyka lekcyjnego, tak zwany jezyk lekcji, a w tym
umozliwienie uczniowi uczestnictwa w tworzeniu réznych sytuacji poprzez dzialanie.
Dziecko w naturalny sposob przyjmuje niemierzalng dawke stow, ktore jest w stanie

zapamigta¢ na danych zajeciach, ktore go zaciekawity, wpadty mu w ucho lub byly mu
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potrzebne w danej chwili. Najwazniejsze dla nas jest stworzy¢ dziecku okazje
do ostuchiwania si¢ z jezykiem niemieckim i okazje do wykorzystywania go poprzez
dziatalno$¢ tworcza, przy okazji ktérej bedzie dochodzito do swobodnej wypowiedzi dziecka.
Kazde z dzieci na odpowiednim do swojego poziomu rozwoju etapie zaczyna komunikowaé
si¢ werbalnie, gdyz ma naturalng potrzeb¢ wypowiadania si¢. Jesli konsekwentnie bedziemy
postugiwac si¢ jezykiem docelowym (niemieckim), akceptowac popelniane przez uczniow
btedy jezykowe, czasami dyskretnie je poprawiajac oraz nagradzac postgpy i starania dziecka
to osiggniemy sukces komunikacji.

Dzieci sg bardzo dobrymi obserwatorami. Jesli wyczuja, ze nauczyciel lubi postugiwacé si¢
jezykiem niemieckim i pasjonuje go to co robi, to rowniez bgdg staraty postugiwacé si¢ nim na
miar¢ swoich mozliwosci. Kiedy natomiast zauwaza, ze nauczyciel naduzywa jezyka
polskiego podczas zajg¢c, nie beda mialy w sobie do$¢ motywacji i zapatu do przetamywania
barier i odpowiadania w jezyku niemieckim. Dlatego zachgca si¢ nauczycieli do jak
najszerszego wykorzystywania jezyka niemieckiego w pracy z uczniem. Tematyka musi by¢
bliska dziecku, dotyka¢ jego $wiata, tego co si¢ wokot dzieje i z czym dziecko ma
do czynienia. Uwzgledniajac podstawowe potrzeby i zainteresowania uczniow w miodszym
wieku szkolnym, majac na uwadze, ze odkrywaja oni chetnie to co nowe, inne, lub po prostu
znane, ale ciekawe przedstawiona zostaje ponizsza propozycja zakresu tematycznego (do
wyboru).

Proponowane zakresy tematyczne utozone sg spiralnie, czyli do tych samych tresci wraca si¢
na coraz wyzszych poziomach i rozszerza ich zakres.

Poniewaz na obecng chwile jedynym dopuszczonym do nauczania jezyka mniejszosci
narodowej podrecznikiem jest NIKO, wyd. Klett, nauczycielom pracujgcym z podrecznikiem
zalecamy wzbogacenie zakresu tematycznego o niektore brakujgce ponizsze zagadnienia.
Nalezy pamigtaé, ze wybér wykorzystywanych na lekcjach materialéw dydaktycznych

lezy w gestii nauczyciela.

3.1. Zalecany zakres tematyczny realizowany na pierwszym etapie edukacyjnym:
1) Jaimoje otoczenie

- przedstawianie si¢, przywitania i pozegnania

- rodzina i przyjaciele

- liczby

- wyglad

- popularne zawody
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- moje zwierzatko

2) Czas wolny

- hobby, zainteresowania

- zabawki

- kolory

3) Mieszkanie

- moja miejscowosc,

- dom, pomieszczenia i meble

- czynnos$ci wykonywane w domu
4) Szkola

- czynnosci w szkole

- przybory szkolne

- moj kolega, moja kolezanka
5) Zycie codzienne

- jedzenie i picie, zdrowe odzywianie
- przepisy kulinarne

- czescl ciata

- zdrowie

- ubrania

- sklep i zakupy

- obowiazki 1 rutynowe czynnos$ci
- plac zabaw i zabawy

6) Podrézowanie

- Srodki transportu

- miejsca gdzie mozna pojechaé
- pakowanie walizki

7) Srodowisko naturalne

- zwierzgta w domu i w zoo

- ro$liny

8) Czas

- pory roku

- miesigce

- dni tygodnia

- warunki pogodowe
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9) Sport

- wybrane dyscypliny sportu stosownie do por roku

10) Uroczystos$ci rodzinne, tradycje i Swieta

- urodziny

- Mikotaj, s$wicta Bozego Narodzenia, Wielkanoc

- Dzien Matki, Dzien Ojca, Dzien Babci, Dzien Dziadka

- Oktoberfest, Karnawat, Dzien Swietego Marcina

- dzien pieczonego ziemniaka

11) Swiat

- nazwy wybranych panstw i narodowosci

- wybrane §wieta religijne i $wieckie w roznych krajach

12) W $wiecie fantazji

- wybrane bajki i basnie

- malarstwo, wybrane dzieta artystow, np. Hundertwasser, P. Klee, F. Marc, R. Wachtmeister
13) W swiecie ksiazki i techniki

- fragmenty ksigzek dla dzieci w formie papierowej, elektronicznej (ebooki i audiobooki)
- e-czasopisma

- wykorzystywanie TIK na zajeciach — ¢wiczenia interaktywne online lub offline
14) Realioznawstwo

- mapa i flaga Niemiec oraz innych krajéw niemieckojezycznych

-prezentacja wybranych miast i ciekawych miejsc w Niemczech

- Pitka nozna — Sport narodowy

- Jedzenie — niemiecka kuchnia

- niemiecka muzyka

- niemiecka tworczos¢ literacka i filmowa, na przyktadzie wybranych Basni Braci Grimm,
dziet H. Heine, P. Hartlinga, Janoscha, E.Kastnera, itp.

- $wieta (Martinstag, Herbstferien, etc)

15) Regionalizm

Moja ,,mata ojczyzna”

- moje miejsce zamieszkania

- ciekawostki, legendy zwigzane z okolicg, w ktorej mieszkam

- zabytki historyczne i przyrodnicze mojego regionu

- Zwyczaje i tradycje w moim regionie

- charakterystyczne zwierzgta, rosliny
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Zalecane wykorzystanie fragmentow publikacji Artura Klose, Goethe-Institut Krakau
,,Geheimnisvolles Oppelner Land: Eine Entdeckungsreise mit Bobby und Molly*
i Ubungsmaterial zu dem Comic von Artur Klose Geheimnisvolles Oppelner Land — eine

Entdeckungsreise mit Bobby und Molly Gabrieli Pampuch.

4. Techniki nauczania, uczenia si¢ i metody pracy — sposoby osiggania zalozonych celow
edukacyjnych

Ponizej przedstawione zostaja przyktadowe techniki nauczania poszczegodlnych
umiejetnosci jezykowych. Wyszczegdlnione techniki sg tylko wybranymi przyktadami
mozliwych do zastosowania. Maja one za zadanie stymulowanie dziecka do wypowiadania
si¢ w jezyku niemieckim zar6wno w mowie jak i piSmie, przy rdwnoczesnym rozwijaniu
umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢ 1 wykorzystywania poznanej wiedzy w praktyce.
Wazne jest, aby réznicowaé aktywnos$ci dziecka, gdyz dziecko na tym etapie bardzo szybko
si¢ nudzi, a jego koncentracja jest jeszcze tylko chwilowa.

Wybdr ilosci, czestotliwosci wykorzystania rdéznych technik bedzie zalezat
od tworczej i zaangazowane] postawy nauczyciela, ktory uwzgledni mozliwosci i poziom
rozwojowy grupy.

Bez wzgledu na réznorodnos$¢ technik nauczania i1 form pracy, kazdy nauczyciel musi
pamigta¢ o tym jaka wazng funkcje w procesie nauczania peilni jedna z technik
pozajezykowych jaka jest nagradzanie, czy to w postaci niewerbalnej (usmiech nauczyciela,
skinigcie glowa), czy informacji zwrotnej w formie pochwaty typu Gut gemacht!
Ausgezeichnet! Schon! Interessant! usw., CZy w postaci gromadzenia przez ucznidéw punktow,
pluséw, misiow, naklejek, wpisow do zeszytu itp. Jest to tak zwana technika wzmocnien.
Kazdy jeden rodzaj nagrody za dobrze wykonane zadanie, czy wspolprace jest pozywka dla
moézgu i motywuje do zwielokrotnienia podobnych zachowan, a wiec nagroda jest czynnikiem

motywujacym 1 wzmacniajacym.

4.1 Techniki nauczania wymowy:

Uczac si¢ jezyka w warunkach naturalnych dzieci bardzo szybko i dostownie kopiujg
styszany akcent, intonacje, rytm, melodie tego co stysza, czyli obowigzujacy sposob wymowy
danego jezyka. W warunkach lekcyjnych, jak najbardziej zblizonych do warunkéw
naturalnych, wzorcem jest nauczyciel i pomoce audiowizualne. Nauczyciel jest

odpowiedzialny za stwarzanie warunkéw do trenowania umiejg¢tnosci stuchania poprzez
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¢wiczenia wymowy, jak rowniez i poprzez dostarczanie uczniom autentycznych przyktadow
mowy w jezyku niemieckim, réwniez z jego réznymi dialektami. Cwiczenia wymowy moga
by¢ przeprowadzane jako osobne kilkuminutowe fazy lekcji lub przy okazji ksztalconych
innych umiejetnosci. Do ¢wiczeh wymowy zalicza sig:

- stuchanie 1 powtarzanie za wzorem, w ré6znym tempie, z r6zng barwg i intonacjg glosu;

- rysowanie ruchem dloni dlugosci sylab przy jednoczesnym ich artykutowaniu;
- gluchy telefon w roznych wariantach;

- zabawy sylabami, wyrazami, rymami; analiza i synteza wyrazow;

- wypowiadanie famancow jezykowych;

- recytowanie wyliczanek, rymowanek, wierszy i §piewanie piosenek;

4.2. Techniki nauczania sluchania ze zrozumieniem:

Jedng z pierwszych umiejetnosci nabywang przez uczniéw podczas nauki jezyka jest
umiejetno$¢ rozumienia informacji ustnej. O ile czestotliwos¢ jej powtarzania bedzie wigksza,
o tyle wigksze bedzie powodzenie osiggniecia tej umiejetnosci i to na lepszym poziomie.
Stuchanie jest samo w sobie czynno$cia bierna, nie zawsze wymaga uzycia koncentracji. Nam
nauczycielom zalezy jednak na tym, by ta czynno$¢ stata si¢ aktywna, aby nauczy¢ dzieci
angazowaé si¢ w shluchanie, uzywaé¢ odpowiednich strategii, aby wyciagaé potrzebne
informacje i odpowiednio je wykorzystywac.

Sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu mozemy ksztalci¢ stosujac ponizsze techniki:
- zabawy w nasladowanie, pantomima, zabawy ruchowe;

- wykonywanie polecen nauczyciela (jezyk lekcji);

- wspieranie opowiadania obrazem — dopasowywanie ilustracji do danego stowa,
szeregowanie obrazkow do ustyszanego tekstu;

- uktadanie wyrazéw, zdan wedtug kolejnosci ustyszanych informacji, przyporzadkowywanie
ich do tresci;

- zadawanie pytan do ustyszanego tekstu;

- odpowiedzi na proste pytania do ustyszanego tekstu;

- stuchanie krotkich tekstow (czytanek, wierszy, rymowanek, piosenek, bajek) czytanych
przez nauczyciela lub odtwarzanych jako nagranie;

- ogladanie bajek 1 filmow niemieckojezycznych;

- uzupelnianie brakujacych informacji w formie obrazka, slowa, wyrazenia lub zdania;

- rysowanie wedtug podanych informacji.
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4.3. Techniki nauczania mowienia, w tym poszerzajace stownictwo i struktury jezykowe:
Mamy tu ogromy wachlarz mozliwych do wykorzystania technik. Wazne, by pamigtac

0 zasadzie powtarzalno$ci i spiralnosci wykorzystywanych stow, wyrazen i zwrotow

jezykowych typowych do lekcji jezyka niemieckiego. Nie ilo§¢ wprowadzonego materiatu

jest wazna, lecz to na ile 1 czy w ogdle uczen bedzie umiat go wykorzysta¢ w komunikacji.

Zabawy jezykowe nie maja zadnego ograniczenia czasowego na lekcji. Wszystkie czynnos$ci

ucznia, stymulujace reprodukcj¢ jezyka sa nadrzednej wagi i nauczyciel nie powinien mie¢

wyrzutdow sumienia, jesli zaangazowanie uczniow Ww tego typu zajecia spowoduje

przekroczenie zaplanowanego limitu czasowego i spowoduje nie wykonanie innych ¢wiczen

np. z karty pracy. Oczywiscie zapobiegajac monotonii zaje¢, a takze majac $wiadomosc,

ze jestesmy odpowiedzialni za wyksztatcenie w uczniach innych jeszcze umiej¢tnosci, nalezy

weryfikowa¢ na biezaco osigganie celu 1 wykorzystywaé techniki ksztalcace rdéwniez

pozostale umiejetnosci.

Rozwijajac sprawnos¢ mowienia wykorzystujemy:

- obraz (karty obrazkowe, strony tytutowe, piktogramy, schematy, plakaty, komiks);

- opisywanie przedmiotéw, osob, miejsca sytuacji, czynnosci z nig zwigzanych;

- ukladanie historyjek obrazkowych / komiksow na podstawie materiatu stymulujacego lub

samodzielnie w zaleznosci od posiadanych umiejetnosci;

- powtarzanie za nauczycielem slow, wyrazen, zwrotow, w tym zabawy ruchowe oparte na

wypowiadaniu potrzebnych do utrwalenia wyrazen;

- rozbudowywanie prostych konstrukcji, zabawy tancuszkowe;

- stymulowanie do formutowania odpowiedzi na pytania do scenek sytuacyjnych, ustyszanych

tekstow (informacji), czy obrazkow;

- stymulowanie do zadawania pytan w celu osiagni¢cia informacji;

- odgrywanie rol, dialogéw, scenek z komiksow - przeksztalcanie podanych dialogéw -

prezentacja;

- prezentacja wyliczanek, rymowanek, wierszykéw 1 poznanych piosenek;

- stosowanie wszelkiego rodzaju znanych gier i zabaw jezykowych;

4.4. Techniki nauki czytania, w tym czytania ze zrozumieniem:

Czytanie to nieodzowny element funkcjonowania w spoteczenstwie. Umiejetnose
czytania ze zrozumieniem potrzebna jest nie tylko do czytania tekstow, ale takze
do odczytywania znaczenia symboli, piktogramow czy instrukcji. Na poczatku nauki uczen

skupia si¢ wylacznie na przeczytaniu tekstu bez jego analizy i zrozumienia.
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Rolg nauczyciela jest dazenie do tego, aby uczen docelowo wykazal si¢ umiej¢tnoscia
odnajdywania najwazniejszego przestania tekstu i wyszukiwania informacji niezbednych
do jego zrozumienia i przetworzenia. Dlatego na zajeciach z jezyka niemieckiego nalezy
stosowac ponizsze techniki:

- zabawy literami, sylabami, analizg i syntezg wyrazow;

- wyszukiwanie liter w podanych wyrazach, zdaniach, czy tekstach; uzupehianie ich
0 brakujace elementy;

- czytanie Za Wzorem,

- glosne, ciche lub wspodlne czytanie;

- naprzemienne czytanie;

- czytanie z podziatem na role;

- dopasowywanie stowa, wyrazenia, czy zdania do obrazka;

- wyszukiwanie w tek$cie potrzebnych informacji;

- zadania typu prawda/fatsz;

- uktadanie zdan, fragmentéw tekstu wedtug kolejnosci;

- laczenie pasujacych do siebie informacji zgodnie z informacja znajdujaca si¢ w tekscie;
- odpowiadanie na pytania rozstrzygajace do tekstu;

- poszukiwanie w zdaniu/tek$cie odpowiedzi na pytania;

- poszukiwanie ukierunkowanych informacji w tekscie;

- dopasowywanie prostych zdan do rysunkow;

- rysowanie na podstawie czytanego tekstu;

4.5. Techniki nauczania umieje¢tnosci pozajezykowych, w tym ksztalcenie percepcji
wzrokowych i manualnych, stanowig takze:

- gry i zabawy ksztatcace spostrzegawczos$¢ ( dostrzeganie i opisywanie roznic, podobienstw,
relacji miedzy przedmiotami, klasyfikowanie przedmiotow, zjawisk);

- wycinanie, klejenie, sktadanie (tworzenie Memory obrazkowego lub stownego, uktadanie
puzzli, rysowanie, lepienie z plasteliny, tworzenie dowolnymi technikami postaci do tekstow
I scenek sytuacyjnych lub scenografii);

- zadania umozliwiajace poznawanie rzeczywistosci poprzez manipulowanie, przeksztalcanie,

odkrywanie i eksperymentowanie;
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4.6. Techniki nauki pisania:
- kreslenie roznych ksztattow, liter i cyfr (na piasku, mazakiem na tabliczkach, kreda
po chodniku, farba, kredkami na papierze, reka/ palcem w powietrzu);
- kolorowanie, np. wedlug podanej instrukcji;
- rysowanie;
- pisanie po $ladzie;
- dokanczanie rymow obrazkowych, ksztattow;
- uzupehnianie liter;
- zabawy sylabami, analiza i synteza wyrazow z jednoczesnym kreSleniem sylab
w powietrzu;
- odwzorowywanie;
- przepisywanie;
- pisanie z pamigci;
- pisanie ze shuchu;
- dokanczanie zdan;
- wypehianie luk w tekscie;
- ¢wiczenia poprawnej pisowni — kojarzenie stow, tworzenie rodziny wyrazow;
kontrolowanie zapisu wyrazu i samodzielne poprawianie;
- stosowanie znakow interpunkcyjnych, wielkiej litery na poczatku zdania

1 w rzeczownikach, imionach, nazwach wiasnych;

4.7. Techniki wielorakie

Uwzgledni¢ nalezy przy tym zalozenia neurodydaktyki, ze kazdy moézg uczy si¢
od siebie wzajemnie. Pozwolmy wigc dzieciom na uczenie si¢ od siebie, stosujmy jak
najbardziej i najczesciej pracg w grupach i prace metoda projektow. To whasnie z punktu
widzenia istnienia inteligencji wielorakich drzemigcych w naszych uczniach metody
aktywizujace sg dla ucznia jak najbardziej odpowiednie, aby mégt on wykaza¢ si¢ swoimi
umiejetnosciami, predyspozycjami i kompetencjami, a do tego stawial zawsze krok w przod
rozwijajac je.

Niewerbalng, ale bardzo cenng metoda pracy na zajeciach jezykowych jest
obrazowanie wprowadzanych tresci. Obraz w postaci strony tytutowej, rysunku, piktogramu
czy plakatu musi by¢ jednoznaczny, najlepiej barwny 1 dotyczy¢ $wiata bliskiego $wiatu
dziecka, zardwno tego realnego, jak i $wiata magii. To on informuje w jakim temacie si¢

poruszamy, budzi ciekawo$¢ co utatwia skoncentrowanie dziecka na biezacym zagadnieniu,
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pobudzajac jego fantazjg, inspirujac 1 stymulujagc komunikacje werbalng. Warto rowniez
pobudza¢ ciekawo$¢ ucznia, prowokowa¢ do myS$lenia, fantazjowania 1 kojarzenia,
stymulowaé¢ do zadawania pytan poprzez pracg z obrazkiem lub wybranym elementem.

Obraz jest stymulacja do ksztalcenia réznych umiejetnosci komunikacji jezykowe;.
W zakresie nauczania mowienia i1 stuchania ze zrozumieniem jest on np. stymulacjg
do zadawania pytan, w celu uzyskania konkretnych odpowiedzi. Poziom pytan zalezy
od poziomu jezykowego grupy docelowej. Obraz moze by¢ réwniez punktem wyjscia
do sprawdzenia stopnia opanowania czytania ze zrozumieniem oczywiscie uwzgledniajac
poziom rozwoju dziecka na jakim si¢ w danym etapie znajduje. Moze to by¢ tylko
na poziomie wyrazu do obrazka, ale moze to by¢ rowniez na poziomie zdan.

Dodatkowo stymuluje do rysowania przez dziecko i zaprezentowania swojego sposobu
widzenia danej sytuacji.

Praca z obrazem moze by¢ wykorzystana do ksztalcenia kazdej z umiejetnosci,
wszystko zalezy od tego jak bardzo twoérczy bedzie nauczyciel i jak podatni na jego sugestie
beda uczniowie.

Obrazujemy nie tylko tresci z zakresu wprowadzanej tematyki. Wykorzystujemy obraz
rowniez jako tekst kultury w celu podtrzymania tozsamo$ci narodowej. Z jednej strony
uwrazliwiamy ucznia na obcowanie ze sztuka, uczymy ja rozumie¢, analizowaé,
porownywac, przeksztatca¢, wykorzystywaé¢ do komunikacji, sytuacji potrzebnej na lekcji,
a z drugiej strony ksztatlcimy postawg Swiadomego odrebnosci kulturowej matego cztowieka.
Ale obrazowanie moze przebiega¢ w zupelnie odwrotnym kierunku. Moze i1 powinno
pobudza¢ tworcza prace dziecka na podstawie materiatu stownego. Wykorzystywany
na zajeciach tekst, wiersz, czy piosenka powinny inspirowac¢ dziecko do przetwarzania go
na swdj indywidualny sposob, czy to za pomoca obrazu, czy za pomoca podobnie
wygladajagcego tekstu literackiego czy innego wytworu. Najwazniejsze jeSli stanie si¢
inspiracjg do dalszego dziatania.

Obraz ulatwia zrozumienie, a zrozumienie to silny bodziec utatwiajacy
zapami¢tywanie, jak roéwniez narz¢dzie do odbudowywania zapomnianych informacji.
Sukcesem w nauczaniu jezyka jest umiejetno$¢ komunikacji w postaci wykorzystania
poznanych wiadomo$ci 1 umiej¢tnosci. Aby ten proces mogl zaistnie¢ musi nastgpic
zapamigtanie informacji. Rozwoj psychofizyczny dziecka mlodszego wieku szkolnego
pokazuje jak dobrze uksztaltowana jest pamigé, ale tylko ta krotkotrwata. Dzieci juz
nastepnego dnia nie pamigtajg co bylo wczoraj i jesli nie zadzialamy polisensorycznie

(wielozmystowo) na dziecko caly proces nauczania moze skonczy¢ si¢ nie tak owocnie jak
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tego oczekujemy. Nieodtagcznym czynnikiem zapamigtywania informacji jest ich regularno$é
powtarzania i czgstotliwo$¢ ich odtwarzania. Tak zwane nauczanie spiralne, juz wspomniane
w tym programie, pozwala na odwotywania si¢ do rzeczy juz poznanych, do utrwalania
poznanych wiadomos$ci. Latwiej zapamicta¢ informacije, z ktorg czesto mamy kontakt.
Powtorki powinny by¢ krétkie, ale mozliwie czeste. Im czgsciej odwotujemy si¢ chociazby
przy okazji opisu obrazka do poznanych stéw, wyrazen, czy zwrotow, tym wigksze bedzie
powodzenie sukcesu, ze uczen opanuje bazg wyjsciowg do tego, by z biegiem czasu
odwotywac si¢ do juz poznanych informacji 1 méc na nich budowa¢ coraz wigkszg budowle
w postaci zaplecza stow 1 zwrotow stuzacych komunikacji.

Ale obraz to tylko jedna z mozliwych metod. Odwotujac si¢ ponownie do nauczania
polisensorycznego zachgcam do korzystania przy organizacji lekcji z jeszcze innych tekstow
kultury jakimi sg teatr, rozne wytwory sztuki, czy nawet do pracy z filmem. Edukacja
teatralna jest zespolem wieloptaszczyznowych dziatan dydaktyczno-wychowawczych. Uczy
matego cztowieka otwartej postawy wobec siebie i innych, uwrazliwia na stowo, uczy
prezentacji, stuzy przetamywaniu barier, itp. Kazde zetknigcie matego cztowieka ze sztuka
rozwija jego wyobrazni¢, ksztalci jego postawe tworczg. Jest polem do eksperymentowania
i doswiadczania zarowno $wiata rzeczywistego jak i nierzeczywistego. Zmusza do oceny
I konfrontowania ze swoim postgpowaniem. Eksperymentowanie dla dziecka jest
nieodkrytg skarbnica wiedzy, skrzynia bez dna, ktora wielokanalowo oddzialywuje na
dziecko i1 powoduje, ze kazdy znajdzie tam co$ dla siebie, czy to bedzie typ wzrokowca,
stuchowca, dotykowca, czy kinestetyka. Eksperymenty maja charakter badawczy i stanowia
podstawe wielokierunkowego rozwoju ucznia, ucza obserwacji i1 analizowania, t3czenia
przyczyny ze skutkiem, inspirujag do zdobywania wiedzy 1 pozwalaja na jej zglebianie
w ciekawy 1 nie nuzacy dziecka sposob. Wykorzystywanie eksperymentdow na lekcjach jezyka
niemieckiego nie jest rzecza nowa, od tworzenia tgczy na biatym ekranie przy pomocy latarki
z telefonu komoérkowego 1 uzywanej podczas zaje¢ ptyty CD, poprzez tworzenie wszelakich
makiet (domu, szkotly, ulicy, zagrody ze zwierzgtami), zabawy w projektowanie ubran
Z roznych materiatdéw, w sklep, czy zabawa w malarzy i tworzenie obrazéw z dowolnych
materialow, badz $rodkow spozywczych (kolorowe, zdrowe kanapki, obrazy owocowe), po
pieczenie ciasteczek przy okazji §wiat, czy robienie satatek.

Przyktadéw na eksperymentowanie z dzie¢mi mozna poda¢ wiecej niz mamy na to godzin
lekcyjnych. Chodzi jednak o to, by zrozumie¢, ze w nauce jezyka wykorzystanie
eksperymentu ma silniejszg moc sprawcza, niz zmudne, konsekwentne wypelnianie ¢wiczen

i realizowanie podrecznika. Wykorzystanie eksperymentu bedzie cennym czynnikiem
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w prowadzeniu ciekawych zaje¢ dla dzieci. Zaje¢, na ktérych umiejetnosci lingwistyczne
dziecko nabiera wielozmystowo.

Warto jeszcze mie¢ na uwadze przy pracy z uczniem tak zwany w neurodydaktyce
efekt poczatku 1 konca. Najwazniejsze informacje podajemy na poczatku lekcji 1 na koncu.
To co traktujemy jako podsumowanie lekcji jest bardzo waznym czynnikiem sprzyjajacym
rozumieniu i zapamig¢taniu informacji, a oto nam przeciez chodzi, by uczen wychodzac
Z lekcji zaopatrzony byl w nowy bagaz wiadomosci i umiej¢tnosci, ktore bedzie umiat
wykorzysta¢ w praktyce, czyli przetworzy¢ w kompetencije.

Kolejng metoda, wartg do wykorzystania i zastosowania na zajeciach jezyka mniejszosci jest
zabawa sylabami, analiza i synteza wyrazéw. Metoda ta jest wykorzystywana jako metoda
czytania i pisania w edukacji wczesnoszkolnej, dostosowana do poziomu mozliwosci dziecka
na tym etapie rozwoju i utatwiajgca nauke nawet uczniom z deficytami. Na zajeciach z jezyka
niemieckiego nie jest powszechnie stosowana, gdyz najczesciej nauczyciel skupia si¢ na
opanowaniu przez ucznia jezyka méwionego, a dopiero z biegiem czasu wprowadza si¢
go w §wiat pisania 1 czytania. Jest jeszcze dodatkowy czynnik przemawiajacy
za wykorzystywaniem tej metody. Stara reguta mowigca o tym, ze kto duzo czyta, pisze
poprawnie, nie ma obecnie zadawalajacego zastosowania wsroéd uczniéw obecnego systemu.
Coraz cze$ciej mamy do czynienia z uczniami, dla ktorych ortografia nie ma znaczenia lub
ktorzy nie potrafig zapamigta¢ pewnych regut pisania. Tu z pomoca przyjdzie wspomniana
metoda, nazywana metoda FRESCH. Tworcy tej metody sa zdania, Ze mowienie i pisanie
musi przebiegac jednoczesdnie, po to, aby to co zostaje wypowiedziane, mogto automatycznie
zosta¢ zapisane, przetransportowane w stowo pisane. Poprawna artykulacja stowa wptywa na
jego poprawnos$¢ ortograficzng. Elementarng podstawa stowotwoércza w moéwieniu, czytaniu
1 pisaniu, w mys$l metody FRESCH, jest sylaba. Zabawy wyrazami, ich analizg i synteza
potaczone z zakre$laniem sylab, najpierw ruchem r¢ki w powietrzu, nastepnie zakres$lanie ich
pod wyrazem, wzmocnig koordynacje wzrokowo-ruchowg istotng do przezwyci¢zania
trudnos$ci w czytaniu 1 pisaniu. Jest to jedna z czterech strategii tej metody. Do wprowadzenia
kolejnych strategii nalezy opanowa¢ na dobrym poziomie wiasnie strategie wypowiadania
wyrazu z wlasciwa artykulacja lub jego powtarzanie za nauczycielem, stuchanie jego
brzmienia, a nast¢pnie dodajac kotysanie, machanie reka w powietrzu, stapanie nogami, czy
kolysanie ciatem tak by réznicowaé dtugosé sylaby. Cwiczenie tego typu pracy na sylabach
nalezy wprowadzi¢ do rutynowych ¢wiczen wprowadzajacych do tematu lekcji lub jako

¢wiczenia $rodlekcyjne.
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Metoda ta jest bardzo przydatna do wprowadzenia ucznia w zakres tworzenia
wypowiedzi, uczac go rozrdézniaé litery alfabetu, dzieli¢ wyrazy na sylaby, jak réwniez
zapisywac je zgodnie z elementarnymi zasadami ortografii, uczac go poprawnie artykutowac,
uwrazliwiajagc jednoczesnie na brzmienie, melodie i rytm jezyka niemieckiego, ale tez
1 pozwalajac mu bezbolesnie wejs¢ w $wiat czytania z uwzglednieniem poprawnosci zasad
interpunkcji i intonacji.

Jesli uczniowie nie sg jeszcze na poziomie samodzielnego wykonania zadania,
nauczyciel wypowiada glosno przedstawione wyrazy, uczniowie powtarzaja je za
nauczycielem, zakreslajg w powietrzu sylaby ustyszanego wyrazu, przy rownoczesnym jego
artykutowaniu, a nastgpnie zaznaczajac na karcie pracy sylaby.

Kolejnym etapem metody FRESCH jest uswiadomienie uczniom, ze w kazdej sylabie
ukryte sg ,,Konige”, czyli obchodzac szerokim lukiem stosowania czysto gramatycznych
nazw jak samogloska, samogloska z przeglosem, czy dyftong, zadaniem uczniow jest
uswiadomienie sobie, ze w kazdej sylabie sg samodzielnie brzmigce literki, czasem ich
zlaczenia.

Regularne zabawy z wyszukiwaniem ,,K6nige” w sylabach, zmniejszy opér dziecka przed
pisaniem z zastosowaniem wiasciwych regut ortograficznych, pod warunkiem poprawnej
artykulacji wyrazow. Dzieci bardzo szybko ucza si¢ regul jesli sa one powtarzane,
przypominane i utrwalane. Cechg tej metody jest takze ruch bardzo istotny w procesie
rozwoju intelektualnego. Uwzgledniajac potrzebe ruchu dziecka na tym etapie rozwoju nie
mozna nie wlaczy¢ metod ruchowych w proces uczenia jezyka. To co styszymy nalezy
potaczy¢ z ruchem, najlepiej ruchem catego ciata, a zapamigtywanie nie bedzie juz
obcigzeniem dla ucznia. W tym wzgledzie metoda FRESCH jest zbiezna ze znang
i stosowang przez nauczycieli juz metoda uczenia sie¢ jaka jest metoda reagowania catym
ciatem (Total Phisical Respose). Kluczowa kompetencja osoby stosujacej obie metody jest
uzycie poprawne] wymowy 1 intonacji. Twoérca metody TPR, James Asher, wskazal na
poszczegbdlne etapy nabywania umiejetnosci mowy. Jest to etap stuchania, reagowania
wyrazonego przez ruch (podawanie czego$, sieganie po co$, czy tupanie nogami) i dopiero
W ostatniej fazie wyczekany etap mowy, nie od razu tak czytelny dla odbiorcy jakby sie
oczekiwato. W poczatkowej fazie liderem jest nauczyciel, uczniowie tylko podazaja za jego
poleceniami. Z uptywem czasu 1 nabieraniem pewnosci siebie przez dzieci funkcje lidera
moze przeja¢ kazde z nich. Psycholog zwraca uwage na to, ze w toku naturalnego
przyswajania jezyka postugujemy si¢ gléwnie czasownikami, jako gtownymi narz¢dziami

nauki, a dopiero wokol nich dobudowujemy kolejne elementy jezykowe. Nauka jezyka
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niemieckiego z nowym programem bedzie odbiegata co nieco od dotychczasowego schematu
tematycznego wprowadzania stownictwa. W warunkach naturalnych dziecko poznaje jezyk
nie poprzez tematycznie wprowadzone stownictwo, gldwnie grupy powiazanych ze soba
rzeczownikow, lecz jak juz zostalo wspomniane poprzez czasowniki 1 to w trybie
rozkazujacym (daj mi, pokaz, wez, zrob, nie rob), a dopiero z czasem rdznicuje czy dziecko
ma poda¢ ksigzke, zabawke, lusterko, przy tym nabierajac orientacji przestrzennej, czy ma
polozy¢ zabawke na 16zko, czy i§¢ do tazienki, czy siegnaé pitke ze stotu, czy spod stotu, itd.
W warunkach szkolnych bazujemy najczgsciej na czasownikach w roli bezokolicznika lub

99

czasownikach wyrazonych w osobie ,,ich”, ,er” czy ,sie” (positkujgc si¢ opisywaniem
sytuacji). Wazne jest by nauka przebiegata — spiralnie, co oznacza, ze opanowane wzorce
beda mogly z uptywem czasu by¢ wzbogacane o dodatkowe dopeilnienia w zdaniu.

Przyktad pochodzi z podrecznika ,,Niko* wyd. Lektor Klett str. 15 (fragment obrazka)

Was macht Niko? Niko sitzt. Wo sitzt Niko? Niko sitzt im Sessel. Was macht Niko im Sessel?
Niko sitzt im Sessel und liest.)

Biorac pod uwage rozwoj psychofizyczny dziecka w mlodszym wieku szkolnym
1 jego ogromng potrzebe ruchu, majac na uwadze wnioski neurobiologdéw i1 ogdlne tendencje
neurodydaktyki wskazujace na to jak wazna role w procesie ucznia si¢ daje wielokanatowe
przetwarzanie poznanych informacji i uczenie si¢ wzajemnie od siebie, nalezy dobiera¢ nie
tylko odpowiednie metody pracy, ale i takie formy socjalne, ktore bedg sprzyjaly wspotpracy.
To dzieci ucza si¢ najlepiej wzajemnie od siebie poprzez obserwacje i nasladowanie, czy
odwzorowywanie. To kolega z klasy, czy kolezanka ze szkolnej tawki przejmuje czgsto
cho¢by chwilowg role nauczyciela. Warto o tym pamigta¢ wykorzystujac na zajeciach prace

w parach, czy prace w grupach.
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Wazne jest, aby pozwoli¢ uczniowi na dziatanie. Znany nauczycielom stozek Dale'a
pokazuje jak ludzie zapamigtujg informacje.
Piramida zapamietywania
(stozek Dale'a)

10%
tego co uslyszy

20%
tego co przeczyta

30%
tego co zobaczy

50%
tego co zobaczy i uslyszy

70%

tego co mowi i pisze

90%
tego, w co jest zaangazowany,
czyli tego, o czym mowi i co sam robi

Najwigcej, bo az 90% z tego co robia, zapamigtuja w momencie wykonywania zadania,
w momencie dziatania, przy jednoczesnym zaangazowaniu si¢ w dziatanie. Uczniowie
nabierajg bezposredniego doswiadczenia, przekraczajacego zakres zwyklej informacji
poprzez eksperymentowanie, prowadzenie obserwacji, przeprowadzanie do$wiadczen,
poprzez wykorzystanie sztuki w szerokim tego stowa znaczeniu. Wykorzystujac w trakcie
nauczania jezyka wspomniane metody aktywizujace, uczen ma mozliwos¢ wykorzystania
drzemigcych w nim inteligencji wielorakich, czyli wielokanalowego dzialania
wzbogacajacego wyobrazni¢ 1 pobudzajacego do rozbudzania  szeroko rozumianej
kreatywnosci, jest on w stanie si¢ rozwijac. To stosowanie metod aktywizujacych pozwala
wyrazi¢ dziecku co mysli, czuje, rozumie, pragnie, przemieni¢ si¢ w inng postaé, czy wej$¢
w $wiat fantazji. Aktywizacja jest wszystko co wychodzi poza ramy pracy z podrecznikiem
1 ¢wiczeniami, zabawy ruchowe na dywanie, ukladanie klockow, zabawa pacynkami,
ludzikami 1 innymi zabawkami, ale rowniez lepienie z plasteliny, wycinanie, sktadanie,
klejenie, uktadanie koralikow, nakretek, itp., wszelkie zabawy manualne ksztalcace
sprawno$¢ malej motoryki, ale tez odgrywanie rdl, scenek, inscenizacji, tworzenie obrazow,
plakatow, czy rekwizytow do danych sytuacji, przeprowadzanie do$wiadczen
1 eksperymentoéw, ktore rozbudzaja ciekawo$¢ pojmowania $wiata i dostarczajag mnostwo
cennej wiedzy w odpowiedzi na pytania Jak? i Dlaczego? Aktywnos$¢ poznawcza jest sitg
napedowa dziatania. Dzieci od urodzenia sg ciekawymi badaczami i odkrywcami. Uczg si¢
przez dziatania zbierajac swoje do$wiadczenie ,,rgka, sercem i glowa”. Eksperymentowanie,

doswiadczenia, obcowanie ze sztuka dostarczaja uczniom umiejetnosci zaréwno tych
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pozajezykowych jak rowniez i1 przede wszystkim co dla nauczycieli uczacych jezyka —
umiejetnosci komunikacji jezykowej. Metody aktywizujace sg przyjazne dziecku i pozwalaja
na uniknigcie monotonii lekcji, a tym samym na rozbudzenie motywacji do zabawy jezykiem,
ktory tak naprawde, cho¢ jest wowczas tylko posrednio wykorzystywany przez dziecko, ale
stuzy nadrzgdnemu celowi jakim jest cel nabycia umiejetnosci komunikacji.
Warto przyjrze¢ si¢ zastosowaniu eksperymentow na zajeciach z jezyka jeszcze z innego
powodu.
Eksperymentowanie, czynno$ci badawcze niosg ze sobg ogromny tadunek pozytywnych
emocji wspierajacych proces uczenia si¢. W procesie organizacji zaje¢ lekcyjnych budzacych
ciekawos$¢ poznawczg ucznia, az prosi si¢ o tamanie standardéw. Podazanie za potrzebami
ucznia stwarza nauczycielowi ogromny wachlarz mozliwos$ci organizacji zaje¢ nie tylko
w Klasie, ale wychodzac poza jej mury, poza mury szkoty. Takie zajecia dodatkowo
nabierajg czysto poznawczego charakteru. Podany przyktad z puszczaniem baniek mydlanych
mozna wykorzysta¢ do przeprowadzenia zaje¢ zaréwno w klasie (pod warunkiem, ze
o bankach mydlanych tylko wspomnimy) jak i na podworku, czy boisku szkolnym (gdzie
kazde z dzieci bedzie zaangazowane w zajgcia, by tylko moc puszczac, badz tapa¢ banki
mydlane). Dodatkowo mamy przy tym wykorzystanie tekstu literackiego jakim, jest wiersz,
ktérego nawet w przypadku =zaje¢ na $wiezym powietrzu mozna wykorzystac
do ksztaltowania podstawowych umigjetnosci jezykowych jakimi sg odbidér wypowiedzi,
tworzenie wypowiedzi i analiza i interpretacja tekstow kultury. Przyktadowy eksperyment
Z woda, czy puszczaniem baniek mydlanych, na dlugo pozostanie w $wiadomosci dziecka,
a jest tylko drobnym przyktadem tego, ze zajecia jezykowe moga 1 powinny wychodzi¢ poza
standardy organizacji lekcji w Kklasie.

Nieoceniong metoda na zajeciach jezykowych stosowang od zawsze jest praca
z piosenka. Stowa piosenki dzigki potaczeniu z melodiag wptywaja na nasze uczucia, emocje
I zakorzeniajg si¢ gleboko w pamieci. Do tego teksty najczesciej sie¢ rymuja, wiec czy bedzie
to piosenka, rymowanka, czy wiersz z pewnoscig nie tylko szybko zostanie zapamigtany, ale
réwniez bedzie dzwigczal w uszach dlugi czas. Piosenki dla dzieci bardzo tatwo potaczy¢
Z ruchowa prezentacja tresci. Piosenka jest rowniez stymulacja do wykorzystania inteligencji
wielorakich drzemigcych w kazdym uczniu, mamy mozliwo$¢ uruchomienia inteligencji
sensorycznej (dziatania przez zmysty).

Warunkiem pomyslnosci przebiegu procesu nauczania jest stwarzanie dzieciom na
zaj¢ciach poczucia bezpieczenstwa. Lek paralizuje, paralizuje przed przyswajaniem nowych

informacji, a tym samym utrudnia nauke. Za stworzenie przyjaznej atmosfery na zajeciach
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odpowiada w duzej mierze nauczyciel. Nieoceniong pomoc do stworzenia przyjaznej
atmosfery na lekcji stanowig gry i1 zabawy, zaréwno te ruchowe srodlekcyjne, jak
i dydaktyczne. To wlasnie gry i zabawy odwracaja uwage od zmudnej i nudnej w pojeciu
dziecka nauki na korzy$¢ przyjemnie spedzonego czasu z réwiesnikami. Wilasnie dzigki
zabawie dziecko nie tylko si¢ uczy, lecz takze opanowuje technike planowania procesu pracy,
racjonalnego wykorzystania materiatu, czy posiadanych informacji. To w zabawie poznaje
rozmaite sposoby rozwigzan. Rozwija si¢ u nich zdolnosci orientowania si¢, wytrwatos$ci.
Dobierajac gry 1 zabawy dla dzieci nalezy zwrdci¢ uwage, aby uczestnictwo w zabawie miato
wieksze znaczenie niz samo zZwycigstwo.

Podobnie dzieje si¢ w przypadku metody projektu, ktora utatwia uczniowi na
kazdym poziomie rozwoju wykaza¢ si¢ swoimi umiejetno$ciami, poszerzaé swoje
kompetencje w relacji z rowiesnikami i uczy¢ si¢ wzajemnie od siebie. Wazne jest wigc, by
nauczajac dzieci w mlodszym wieku szkolnym nauczyciel wykorzystywal wielokanalowe
techniki uczenia. Uczniowie nabywaja nie tylko umiejetnosci sluchania, mowienia, pisania
I czytania, ale nabywajg rowniez kompetencji przetwarzania i wykorzystywania nabytych
umiejetnosci  do dzialania, ksztalcac przy tym swoje kompetencje spoteczne.
Warta wspomnienia jest rowniez nauka metoda stacji, jedna z najbardziej motywujacych
metod do nauki, gdzie nastepuje indywidualizacja procesu ksztatcenia, bo to uczen wyznacza
sobie kolejno$¢ wykonywania dziatan, wedlug swoich mozliwo$ci, umiejetnosci i potrzeb,
tempo wykonania zadania, moze korzysta¢ z dowolnych form pracy, wesprze¢ si¢ pomoca
dydaktyczna, pomoca kolezenska, czy ewentualnie wskazéwkami nauczyciela. Na jednym
stanowisku zawsze znajdujg si¢ rozwigzania w celu dokonania przez ucznia samokontroli.
Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie stanowisk pracy i kart samokontroli i samooceny,
wazne jednak jest to, aby zadania potrafily zaciekawi¢ ucznia i sprowokowac¢ go do podjecia
wyzwania jakim jest przej$cie stacji. Przygotowanie dziecka do systematyzowania swoich
wytwordw w postaci Portfolio uczy go rowniez wartoSciowania wlasnej pracy, uczy oceniaé
ustalajac kryteria, pobudza do refleksji, uczy selekcjonowania. To dziecko decyduje, ktéra
prace umiesci w portfolio 1 czy bedzie chcial si¢ nig pochwali¢ na forum klasy w momencie

prezentacji zbiorow.

4.8. Formy socjalne wykorzystywane na zajeciach pozostajg niezmienne, gdyz bedziemy
wykorzystywac:
- prac¢ z cata klasa,

- prac¢ w grupach,
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- pracg w parach,

- prac¢ indywidualna.

4.9. Indywidualizacja procesu nauczania
Nie mniej jednak moze okazac si¢, ze w grupie uczniow uczacych si¢ jezyka niemieckiego sg
osoby, ktore majg spore problemy w opanowaniu elementarnych umiejetnosci jezykowych.

Powody moga by¢ rézne, mniejsze mozliwosci intelektualne, czy tez dysfunkcja (np.
dysleksja), problemy spowodowane nadpobudliwos$cig czy problemami osobowosciowymi
ucznia. Praca nauczyciela z takimi uczniami wymaga indywidualizacji procesu nauczania,
czyli podjeciu dziatan majacych na celu sprostanie potrzebom ucznia. Z reguty potrzebna jest
tu dodatkowa pomoc nauczyciela w postaci czestego monitorowania pracy ucznia na
zajeciach, umozliwienie mu korzystanie z pomocy asystenta — kolegi czy kolezanki z klasy.
Uczniowie pracujac z rowiesnikami, czuja si¢ bezpieczniej, przez to nie blokujg si¢ na
zaangazowanie w lekcje. Tempo pracy takiego ucznia musi by¢ dostosowane do jego
mozliwos$ci, co nie oznacza, ze jest on zwolniony z wykonywania zadan i aktywnego udziatu
w zajeciach. Zadania sg réznicowane pod wzgledem ilosci, a nie jakosci. Uczniowie stabsi
pracuja nad takimi samymi zadaniami jak jego koledzy z klasy, ale otrzymuja dodatkowe
instrukcje, wiecej wskazéwek lub mniejsza partic do wykonania. Wazne, by mieli poczucie,
ze tez si¢ od nich wymaga i muszg si¢ rozwija¢, stosownie do swoich mozliwosci.
Nieodzownym czynnikiem sukcesu jest zawsze pozytywna informacja zwrotna, o ktorej nie
nalezy zapomina¢ po wykonywanych partiach materialu, shuzaca motywacji do dalszej pracy
tworczej ucznia.

Tym samym w grupie ucznidow uczacych si¢ jezyka pojawig si¢ uczniowie, ktorzy
oprocz rozwijania umiej¢tnosci lingwistycznych beda chetni do poglebiania wiedzy ogdlnej,
czy tez wiedzy z dziedziny kultury, literatury niemieckoj¢zycznej. W przypadku ucznia
zdolnego jak 1 stabego mamy do czynienia z indywidualizacjg procesu nauczania majacg na
celu sprosta¢ potrzebom ucznia. Taki uczen nie zawsze chetnie wlaczy si¢ w organizowane
dodatkowe zajecia, np. kotka jezyka niemieckiego, bo z reguly uczestniczy juz we wszystkich
mozliwych zajeciach dodatkowych, ale na zajgciach z jezyka niemieckiego mamy mozliwo$¢
réznicowania stopnia trudnosci wykonywanych zadan, tak zwanego procesu podnoszenia
poprzeczki. Tempo pracy takiego ucznia jest zazwyczaj szybkie i wymaga to od nauczyciela
bycia przygotowanym na dostarczenie uczniowi dodatkowych stymulacji do pracy, a tym
samym do rozwoju, jak np. pelnienie roli asystenta nauczyciela i pomoc kolezenska, jak

wykonywanie dodatkowych zadan, czgsto samodzielnie wybranych, poszukiwanie informacji
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1 ich prezentacja w sposéb zaproponowany przez ucznia, tworzenie zadan wiasnych na
podstawie poznanych wiadomosci, czytanie na dywanie wybranej z biblioteczki podrgczne;j

publikacji niemieckoj¢zycznej, czy bajki, itp.

5. Opis zalozonych osiagnie¢ ucznia
Realizujac zalozenia podstawy programowej przewidujemy, zZe uczen konczacy trzecia
klase szkoly podstawowej bedzie:
- $wiadomy wilasnego dziedzictwa narodowego,
- Swiadomy wartosci jezyka niemieckiego,
- $wiadomy swojej tozsamosci narodowej,
- zna¢ elementy przyrody, kultury niemieckiej materialnej i duchowe;j,
- zna¢ elementy historii mniejszo$ci narodowej,
- potrafit stucha¢ wypowiedzi innych 1 wykorzysta¢ przekazane w tekscie informacje,
- potrafit przeczytaé tekst ze zrozumieniem,
- potrafit wyciagnaé wnioski na podstawie przeczytanego tekstu,
- potrafit znalez¢ wazne informacje w tekscie,
- korzystat ze stownika lub encyklopedii ( w tym z wersji internetowych).
- potrafit rozpoznaé rézne formy tekstow uzytkowych, takich jak zyczenia, zaproszenie, list,
zawiadomienie oraz bedzie sam tworzyt takie wypowiedzi w formie pisemnej lub ustnej,
- uzywat form grzecznosciowych odpowiednich dla danej sytuacji,
- tworzyt wypowiedzi, potrafit je przeksztalcic i rozwingc,
- brat czynny udziat w rozmowie, pytat i udzielat odpowiedzi na pytania, wyrazat whasne
zdanie,
- czytat teksty literackie w celu poszerzenia zasobu stownictwa,
- znal niemiecki alfabet, litery, gtoski i potrafil je zapisac,
- rozréznial zdania, wyrazy w zdaniu i potrafi podzieli¢ je na sylaby,
- potrafit czytelnie pisac i przepisywac teksty,
- potrafit pisa¢ z pamigci i ze stuchu,
- wykonywat pisemne prace domowe,
- w czytanym teks$cie okreslal czas, miejsce akcji oraz wymieniat bohaterow,
- potrafit poprawnie czytac i recytowac,
- wykorzystywat tekst literacki do stworzenia wtasnej wypowiedzi,

- czytat teksty literackie oraz wypowiadat si¢ na temat przeczytanego tekstu.
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Cata koncepcja tego programu bazuje na nauczaniu jezyka metoda zblizona
do metody uczenia si¢ jezyka w warunkach naturalnych. Tematyka lekcji dotyczy
bezposredniego $wiata dziecka, w ktorym ono funkcjonuje. Nie da si¢ przetozy¢ tej metody
bezposrednio na lekcje, bo uczen ma do dyspozycji postugujacego si¢ jezykiem niemieckim
nauczyciela na 45 min 3 razy w tygodniu, jednakze nauczyciel musi dokona¢ wszelkich staran
do stworzenia warunkoéw mozliwie najblizszych naturalnemu $rodowisku dziecka.
Organizacja zaje¢ musi wzbudza¢ w uczniach ciekawos$¢, a roznorodnosé tych lekcji
powodowaé, ze dziecko z checig bedzie w nich uczestniczy¢. Wtedy taka obopdlna
wspotpraca ucznia i nauczyciela niemieckojezycznego pozwoli z jednej strony na opanowanie
umiejetnosei i kompetencji komunikacyjnych w jezyku niemieckim, a z drugiej strony na
harmonijny  rozwdj ucznia, czyli zaspokajanie jego potrzeb rozwojowych.
Tym samym nauczyciel prowadzac ucznia przez $wiat nauki powinien by¢ tworczy
i plastyczny, dokonywaé¢ obserwacji ucznia, dostosowywaé narzedzia do mozliwosci
i predyspozycji dziecka. Wszystkie techniki i metody pracy jak rowniez formy socjalne
powinny by¢ weryfikowane i dostosowane do grupy ucznidw z jaka przyjdzie pracowac
nauczycielowi, w zaleznos$ci od ich stabych 1 mocnych stron, a takze preferencji zwigzanych
ze stylami uczenia si¢ uwzgledniajac inteligencje wielorakie. A co za tym idzie nauczyciel
uwzglednia w procesie nauczania rozwdj umiejetnosci koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz
percepcje manualng ucznia. Zaproponowane techniki nauczania, uczenia si¢ i metody pracy
pozwalaja uwzgledni¢ dynamiczny rozwdj dziecka w mtodszym wieku szkolnym, jego
potrzebe ruchu, dzialania i1 eksperymentowania. Praca z uczniem w miodszym wieku
szkolnym wymaga dostosowania metod pracy do jego rozwoju, nie tylko intelektualnego, ale
i emocjonalnego, do jego niepohamowanej potrzeby wyrazania emocji i mysli. Tresci
jezykowe  musza ciekawi¢ dziecko 1 odpowiada¢ jego  zainteresowaniom.
Specyfika pracy z dzieckiem mlodszym polega na tym, Ze nauczyciel musi stworzy¢ mu
przyjazne S$rodowisko rozwojowe opierajace si¢ na rozwijaniu nie tylko kompetencji
twardych, bazowych, potrzebnych do nabycia umiejetnosci jezykowych, ale rowniez 1 przede
wszystkim na rozwijaniu kompetencji migkkich, po to aby jego uczniowie byli kreatywni,
umieli wspolpracowaé¢ w zespole, nie bali si¢ stawia¢ pytan, analizowaé, mysle¢
krytycznie, wyciagaé¢ wnioski, a do tego, aby nabierali nawyki samokontroli
I samooceny.

Nauczyciel pracujacy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym musi pamigtac
0 jego naturalnej potrzebie poczucia akceptacji i bezpieczenstwa. Nauczyciel nawigzuje

z dzieckiem emocjonalny kontakt w celu tworzenia bezpiecznego otoczenia, uczac go zasad
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postepowania warunkujacych jego bezpieczenstwo, umozliwiajac tym samym jego
harmonijny rozwoj.

Uczniowie na jezyku mniejszos$ci niemieckiej maja rézny poziom znajomosci jezyka,
czasem, a nawet czesto zaczynajg poznawac ten jezyk dopiero w szkole.
Zaleca si¢, bez wzgledu na poziom umiejetnosci jezykowych uczniéw, aby zwraca¢ uwage na
ostuchiwanie ucznia z brzmieniem jezyka niemieckiego, z jego melodia i rytmem. Cwiczenia
wymowy powinny by¢ istotnymi elementami lekcji, po to, aby uczniowie mogli zrozumie¢
ustyszany komunikat i mowi¢ zrozumiale. Nauczyciel bedzie stwarzal okazj¢ dziecku
do komunikowania si¢ zar6wno w sposob niewerbalny jak roéwniez tworzac okazje
do uzywania podstaw jezyka niemieckiego, umozliwiajac uczniom nabieranie doswiadczenia
w stuchaniu, i byciu sluchanym, umozliwiajac uczniom tworzenie i odtwarzanie tekstow
mowionych 1 pisanych. Opanowanie podstawowych umiej¢tnosci czytania 1 pisania jest
sprawg sporng 1 wywoluje wiele kontrowersji. Jednak zadaniem szkoly jest przygotowanie
ucznia do funkcjonowania w spoteczenstwie informacyjnym, czytajacym 1 piszacym.
Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego wyznacza ramy dla | etapu edukacji, w tym
do nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszo$ci kreujac czytajacego i piszacego
trzecioklasiste, uksztattowanego nie tylko jezykowo, ale kulturowo 1 literacko. Nalezy przy
tym pamigtaé, ze tekstem kultury jest nie tylko literatura, ale sztuka, film, moda, teatr,
wszystko co jest wytworem duchowym i materialnym cztowieka. A wigc wilaczenie w lekcje
tekstow kultury bedzie nie tylko realizacja podstaw ksztalcacych poszanowanie wiasnej
kultury, tradycji, ale tez podtrzymaniem i rozwojem tozsamos$ci narodowej, jak réwniez
ksztalceniem otwarto$ci wobec innych kultur 1 przedstawicieli innych narodowos$ci. Tym
samym rozwijamy w uczniach postawe tolerancji wobec innych kultur.
Z praktyki nauczycielskiej godne polecenia 1 przynoszace efekty sa wigc nastgpujace zasady:
- mita 1 wesola atmosfera na lekcji
- nauczyciel zawsze pomaga swoim uczniom
- uczen czuje si¢ bezpiecznie
- nauczyciel wykorzystuje réznorodne metody pracy podczas jednej jednostki lekcyjnej
- zabawy jezykowe i rézne formy socjalne wzbudzaja w uczniach postawe otwarto$ci
1 kreatywnosci
- praca nie tylko w tawce, ale tez na dywanie, jak réwniez poza salg lekcyjna
- nauczyciel respektuje zainteresowania uczniow

- nauczyciel caty czas uzywa jezyka niemieckiego jako jezyka lekcyjnego.
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6. Procedura oceniania uczniow
Integralng czes$cia nauki jest kontrolowanie postepéw ucznia w procesie nauki jezyka
mniejszosci narodowej. Ocenianie ma trzech adresatow. Jednym z nich jest nauczyciel, dla
ktorego ocenianie jest zrodlem wiedzy na temat skuteczno$ci 1 efektywnos$ci procesu
dydaktycznego. Kolejnymi adresatami sg uczen i1 jego rodzice, dla ktorych ocenianie jest
informacjag o poziomie osiggnie¢ edukacyjnych, o postegpach w  zakresie osiggnietych
wiadomosci 1 umiejetnosci.

Do obowigzkéw nauczyciela nalezy zatem systematyczne przekazywanie uczniowi
i jego rodzicom informacji zwrotnej na temat postepéw ucznia w zakresie poszczegdlnych
kompetencji jezykowych. Podczas oceniania nalezy mie¢ na uwadze mozliwosci ucznia,
aprzede wszystkim jego mozliwosci intelektualne, emocjonalne, spoleczne oraz
psychofizyczne.

Ocenianie ucznia na zajeciach jezyka mniejszosci powinno by¢ dla ucznia motywujace
do dalszej pracy. Moze to by¢ w postaci:

- pochwaty stownej, np.: ,,Das hast du gut gemacht”, ,,Super”, ,,Toll”

- naklejki motywujacej

- pieczatki z pochwatg

- drobnego upominka (np. gadzetu pozyskanego przez nauczyciela z roéznych instytucji
niemieckojezycznych)

- mozliwosci wybrania zabawy, piosenki lub innej aktywnos$ci podczas lekcji
- oceny opisowej, liczbowej badz literowej

Nalezy zwroci¢ uwage na czeste chwalenie dzieci oraz nagradzanie ich od razu po
wykonaniu zadania, gdyz pozytywne wzmocnienia procesu edukacyjnego powodujg u dzieci
che¢ do dalszej nauki.

Ocenianie powinno dostarcza¢ rodzicom 1 nauczycielom rowniez informacje
o trudnos$ciach 1 specjalnych uzdolnieniach ucznia, o jego mocnych i stabych stronach, o jego
postepach w stosunku do osiggnietych juz umiejetnosci.

Najbardziej przyjazng dla dziecka na tym etapie jest ocena opisowa. | nie chodzi
tu o jednozdaniowy zapis na $wiadectwie, ktory ze wzgledéw praktycznych niestety czgsto
niezaleznych od nauczyciela, jest skrotowa informacja o poziomie umiejetnosci dziecka na
pierwszym etapie edukacji. Ocena opisowa spetnia swoja funkcje i jest bardzo wskazana, gdy
zawiera w sobie trzy podstawowe funkcje — wskazuje, co uczen osiggnat, jakie zdobyt
umiejetnosci, a wigc ma funkcje informacyjna, wskazuje co trzeba poprawi¢ lub zmienic,

aby uzyska¢ lepsze efekty, czyli pelni funkcje korygujaca, a zarazem wskazuje uczniowi
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osiggniety sukces, zachecajac do podjecia kolejnego wysitku, a wiec pelni funkcje
motywujaca.

Kazde inne ocenianie, czy to w postaci ocen czastkowych w skali cyfr, czy za pomoca
znaczkow, liter, stempelkéw powinno mie¢ charakter wspierajacy, musi by¢ jawne
1 systematyczne, a forma i czestotliwo$¢ oceniania powinna by¢ zgodna z ustaleniami -
wymaga jasno sformutowanych kryteriow, a kryteria powinny odpowiadaé¢ oczekiwaniom
uczniéow, by¢ przez nich akceptowalne. Rodzice natomiast muszg by¢ powiadomieni
o kryteriach i1 sposobie oceniania przez nauczyciela. Oczywiscie bardzo istotne jest prawo
nauczyciela do modyfikowania zasad oceniania jesli modyfikacja bedzie uzasadniona i bedzie
wynikata z procesu planowania pracy nauczyciela i ucznia.

Nalezy pami¢taé, ze ocenie podlega nie tylko wiedza i umiejetnosci, czyli poznane
pojecia, fakty, ale rowniez jako§¢ wykonanych prac, technika, estetyka, zaangazowanie si¢
ucznia w zagadnienie, jego systematyczno$¢ i stopien samodzielnosci. Ma to shuzyé
wspomaganiu rozwoju dziecka.

Uczen powinien $wiadomie bra¢ udziat w swojej edukacji i zdawaé sobie sprawe ze

swoich osiagnie¢, z tego wzgledu zaleca si¢ wprowadzenie arkuszy samooceny, na ktorych
uczen sam okresli co potrafi, a co jeszcze musi powtorzyc.
Umozliwienie dziecku $wiadomego wspoluczestniczenia w procesie rozwoju poprzez
wdrazanie go do samokontroli i do samooceny, ulatwia mu formutowanie jego mocnych
1 stabych stron, pozwala spojrze¢ na ocenianie oczami ucznia - co wiem, co potrafi¢, z czym
sobie radze, a co sprawia mi jeszcze trudnosci. Wazne jest, aby na tej podstawie pomoc
dziecku zrobi¢ krok w przdd, pomoc opracowal strategie¢ pokonania wilasnych stabosci
1 pokona¢ ewentualne trudnosci.

Ciekawa dla dzieci formg sprawdzenia ich wiedzy jest metoda stacji. Nauczyciel
przygotowuje stacje, przy ktorych uczen wykonuje zadania sprawdzajace jego umiejetnosci.
Uczen sam wybiera kolejno§¢ wykonanych zadan 1 od razu otrzymuje informacj¢ zwrotng
0 ich poprawnym wykonaniu.

Jakikolwiek system oceniania nie sporzadzimy, jakikolwiek system oceniania bgdziemy
stosowa¢ nalezy mie¢ na uwadze, Zze podstawe rzetelnej oceny stanowig poprawnie
skonstruowane narzedzia. Przy ocenianiu podsumowujacym poétrocze nauczyciel powinien

przede wszystkim zwrdci¢ uwage na zaangazowanie i aktywno$¢ dziecka na zajeciach.
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7. Przykladowe teksty kultury do wykorzystania na zajeciach
Wierszyki, rymowanki, wyliczanki:
Alle da, alle da

Wir griiBen uns, wir griilen uns

Ich bin da, du bist da

Eins, zwei, drei (Heidi und Hans Niehaus)
N

Und eins, und zwei

Und drei, und vier:

ein Hut, ein Stock, ein Regenschirm.
Und fiinf, und sechs

Und sieben, und acht:

Hacke, Spitze, hoch das Bein.

Und neun, und zehn:

Auf die Zehen.

—

In diesem Haus,

wohnt eine Maus.

Ich bleib hier stehen

und du musst gehen.

N—

Es kommt die Maus,

es kommt die Maus

wo geht sie hin?

Wo kommt sie raus?

Daraus! (zblizona wyliczanka do polskiej ,,Idzie rak*)
N——

1,2,3,4

Hinter dem Klavier

Sitzt eine Maus

und du bist aus!

N

1,2,3,und 4

alle Kinder springen hier (' tanzen, rennen, klatschen u.s.w)
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nach vorne, nach hinten,

nach links , nach rechts

4,5 und 6.

F—

Mandarine, Apfelsine
Apfelkuchen-du musst suchen!
N

Eins, zwei, drei,

im Wasser schwimmt ein Hai

im Urwald liegen Schlangen,

und du musst fangen!

—

1,2,3,4,5/6,7,

wo ist nur mein Freund geblieben?
Ist nicht hier, ist nicht da,

ist wohl in Amerika!

—

Wer hat die Kekse aus der Dose geklaut?
Julia hat die Kekse aus der Dose geklaut!
Wer, ich?

Ja, du

Niemals!!! (klaszczemy do rytmu)

Wierszyki na powitanie / pozegnanie / na zakonczenie roku :

Die Sonne ist hoch  (wierszyk)

es regnet nicht mehr

ich fahre mit Mutti und Vati ans Meer.
Ich tanze, ich springe

ich schwimme im Meer,

gliicklich ist auch mein Teddybér.

Ich fahre oft Rad

ich esse gern Eis,

denn es ist im Sommer heiter und heif3.
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Die Schule ist aus, wir gehen nach Haus (wierszyk)
Die Ferien sind da, wir rufen : Hurra!
F—

Der Regenbogen (fragment) (Josef Guggenmos)
Ein Regenbogen,

komm und schau;

rot und orange,

gelb, griin und blau.

N

Es regnet, es regnet

alles ist nass

die Biaume, die Blumen,

das Haus und das Gras.

-

Regen, Regen

Tropft, tropft, tropft

Féllt auf meinen

Kopf, Kopf, Kopf

Féllt auf meine Beine

Liebe Sonne scheine

*khkkkk

Piosenki:

-na powitanie/pozegnanie:

,,Guten Morgen Leute* (Stephen Janetzko)

,»Gauten Morgen* (Heidi und Hans Niehaus)

,Guten Morgen ruft die Sonne* (zatacznik z tekstem)

,,Guten Tag, guten Tag, sagen alle Kinder (zatacznik z tekstem)
,,» Hallo, Hallo, schon, dass du da bist” (piosenka)

- okoliczno$ciowe,

St. Martin:

,,Sankt Martin ritt durch Schnee und Wind*,
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https://www.google.pl/search?client=opera&hs=Vlg&q=stephen+janetzko&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEwuTjJMqyysUOLSz9U3SMmrzLWw0FLKTrbSzy0tzkzWL0pNzi9KycxLj0_OKS0uSS2ySiwqySwuAQCj_n8aQQAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwjt0ozgtMnVAhXpJZoKHUK-BRUQmxMILSgBMAI

»Ich geh® mit meiner Laterne

Weihnachten :

,,Guten Tag, ich bin der Nikolaus*“ (Rolf Zuckowski)
,,Kling Glockchen®, O Tannenbaum®, ,,Stille Nacht*

Oma und Opa Tag/ Mutter /Vater Tag:

Ein rotes Herz aus Tonpapier (wierszyk)

und tausend Kiisse schenk ich dir.

Ich hab dich lieb das ganze Jahr,

denn du bist einfach wunderbar.  (Anita Menger)
-

Liebe Oma, Du bist die Beste fiir mich,  (wierszyk)
ich sage Dir heute, ich liebe Dich.

Du warst immer fiir mich da,

hast mir geholfen Jahr fiir Jahr,

kein Problem war Dir zu schwer,

darum liebe ich Dich sehr.

-

Alles Gute zum Muttertag  (piosenka www.youtube.com/watch?v=ih3hIP-P888)
Multti du bist einfach so stark

Ich hab dich gern

Ich hab dich lieb

Ich bin froh, dass es Dich gibt.

N—

- wybrane piosenki Rolfa Zukowskiego, Detleva Jocker, czy Heidi und Hana Niehaus
- inne:

,, Fliegerlied”

»Wackel mit dem Po* (Uwe Kind)

,,Tanz mit mir mit Lederhose* *“ (Uwe Kind)
,Wenn du fréhlich bist”

,,Hande waschen”

,,Meine Oma fiahrt in Hiihnerstall Motorrad”
,,Hansel und Gretel”

,,Laurentia, liebe Laurentia mein”
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http://www.youtube.com/watch?v=ih3hIP-P888
https://de.wikipedia.org/wiki/Detlev_J%C3%B6cker

,Fuchs, du hast die Gans gestohlen”
,,@riin, griin, griin sind alle meine Kleider”
,,1,2,3 im Sauseschritt”

,,Die Jahresuhr” (Rolf Zuckowski)

,,I'schu, tschu wa”

Ksigzki lub filmiki:

,,Der arme Schneider (Judische Geschichte) E. Moravai, B.Veress , Goethe Institut e.v

,Der eingebildete Specht* Julia Klein

,,Der Hase mit der roten Nase* Helme Heine

,Die Wohnung der Maus* Johannes Trojan

,Die kleine Hexe hat Geburtstag* Lieve Baeten Oetinger Verlag

,,Die kleine Maus sucht einen Freund* (opowiadanie )

,Die kleine Raupe Nimmersatt” E. Carle

,,Die kleine Wolke* Eric Carle

,,Frederick® Leo Lionni

,,Jch will euch erzdhlen” Roswitha Frohlich

»Maria und Josef” i ,,Die Weisen” (krotkie bajeczki ilustrowane dla matych dzieci)
Seria: Kénguru Lesespass np. ,,Das verhexte ABC* Singrid Gregor, ,,Kleine
Fussballgeschichten lub/i ,,Kleine Schulweggeschichten* Werner Faeber, ,,Kleine
Sportgeschichten® Martin Klein

,,O, wie schon ist Panama“ Janosch

dodatkowo:

,Liederspass mit Bonobo. Liederbuch mit CD fiir junge Deutschlerner Heidi und Hans

Filmy, bajki, filmiki z You tube, linki:

,Deutsch mit Socke” (You tube)

,,Deutsch mit Toni Tiger” wyd. Eli

Die Geschichte von St. Martin https://www.youtube.com/watch?v=CdJPDIO3m6s
Seria animowana : Peppa Wutz (bajka)

np. nauka kolorow www.youtube.com/watch?v=8j0fzjQbolA
www.youtube.com/watch?v=YpwBJGFp9_E

Haénsel und Gretel (piosenka) https://www.youtube.com/watch?v=FgpN2xDgQhE
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https://www.youtube.com/watch?v=CdJPDlO3m6s
http://www.youtube.com/watch?v=8jOfzjQbolA
http://www.youtube.com/watch?v=YpwBJGFp9_E
https://www.youtube.com/watch?v=FgpN2xDgQhE

Hénsel und Gretel (Gute Nacht Geschichte) | Mirchen fiir Kinder Animation HD auf Deutsch
https://www.youtube.com/watch?v=UvQOWI7uRxM

Hinsel und Gretel - Marchen fiir Kinder -

Trickfilm https://www.youtube.com/watch?v=MT42JdOhLfAtp
http://lwww.labbe.de/spielotti/ - viele Spielideen fiir Gruppen
https://www.kohlverlag.de/search/?action=CmsAction595aa0273dca8 - Lehr- und
Lernmaterialien:

www.schule.at - kostenlose Materialien

https://www.youtube.com/user/andreathionville

7.1. Propozycje zabaw:

1. Hallo, wie geht's?
Wszyscy uczniowie tworzg koto z krzeset. Jedna osoba stoi w §rodku i podchodzi do jednej

z siedzacych osob i pyta ,,Wie geht’s?” Osoba pytana ma trzy mozliwo$ci odpowiedzi:

Gut — wszyscy siedza na swoich miejscach, nic si¢ nie zmienia, osoba pytajaca pyta innego
ucznia

Schlecht — dwie sasiadujace z pytanym uczniem osoby zamieniajg si¢ miejscami, w tym
czasie uczen pytajacy probuje zajaé wolne miejsce

Geht so — wszyscy zmieniajg miejsca

Uczen, ktéry nie zajat miejsca stroi w $rodku i zadaje pytanie ,,Wie geht’s?”

2. Feuer, Wasser, Sturm
Wszyscy uczestnicy poruszaja si¢ po pomieszczeniu. Nauczyciel wypowiada jedno ze stow:
Feuer, Wasser, Sturm albo Blitz. Przy kazdym poj¢ciu uczestnicy muszg jak najszybciej
ustawi¢ si¢ w odpowiedni sposob:
Feuer —wszyscy kladg si¢ na ziemi, zeby uciec od trujagcego dymu
Wasser — wszyscy muszg znalez¢ si¢ mozliwie wysoko

Sturm — wszyscy musza trzymac si¢ czegos stabilnego

3. Katze, Haus, Bombe

Uczestnicy tworzg trzyosobowe grupy. Jedna osoba zostaje bez grupy. W kazdej grupie dwie
osoby tworzg ze swoich rgk dom, poprzez trzymanie si¢ za rece. W kazdym domu mieszka
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kot, tzn. trzecia osoba wchodzi do §rodka, miedzy dwie osoby tworzace dom. Nauczyciel

wypowiada stowo: Katze, Haus, albo Bombe.

Katze — kazdy kot szuka sobie nowego domu
Haus — Wszystkie osoby tworzace dom szukajg sobie innego kota

Bombe — wszyscy zmieniajg miejsca i role

Osoba, ktora nie zdazyta utworzy¢ grupy przegrata i moze zastapi¢ nauczyciela

wypowiadajac kolejne stowa.

4. Malspiele
Y y
® =P

LAERE

Punkt, Punkt, Komma, Strich,
fertig ist das Mondgesicht.
Und zwei spitze Ohren,

so wird sie geboren.
Ritze-ratze, ritze-ratze,

fertig ist die Miezekatze

*kkk*k

O A VA

Das...ist...das...Haus...vom...Ni...ko...laus.
1. 2....3....... 4......... ST 6....7....8......

*khkkk
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